МИНИСТЕРСТВО ОБРАЗОВАНИЯ И НАУКИ РОССИЙСКОЙ ФЕДЕРАЦИИ
ФЕДЕРАЛЬНОЕ ГОСУДАРСТВЕННОЕ БЮДЖЕТНОЕ

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ УЧРЕЖДЕНИЕ
ВЫСШЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

«ПЕРМСКИЙ ГОСУДАРСТВЕННЫЙ ГУМАНИТАРНО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ УНИВЕРСИТЕТ»

На правах рукописи

ТРЕГУБОВА ОЛЬГА ГЕННАДЬЕВНА

ВОСПИТАНИЕ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ

У ПОДРОСТКОВ В УСЛОВИЯХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ ШКОЛЫ
Специальность 13.00.01 - общая педагогика,
 история педагогики и образования

ДИССЕРТАЦИЯ

на соискание ученой степени кандидата педагогических наук

Научный руководитель:

 доктор педагогических наук, профессор 

Рогожникова Раиса Анатольевна

Пермь 2015

ОГЛАВЛЕНИЕ
	ВВЕДЕНИЕ
	3

	ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ВОСПИТАНИЯ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ У ПОДРОСТКОВ В УСЛОВИЯХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ ШКОЛЫ
	18

	1.1.
	Экологическая  культура: понятие, сущность, структура
	18

	1.2.
	Образовательная среда школы и педагогические условия 

ее создания
	43

	1.3.
	Модель процесса воспитания экологической культуры 

у подростков в условиях образовательной среды школы
	69

	Выводы по первой главе
	94

	ГЛАВА 2. ОПИСАНИЕ ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЙ РАБОТЫ ПО ВОСПИТАНИЮ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ У ПОДРОСТКОВ  В УСЛОВИЯХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ ШКОЛЫ
	98

	2.1.
	Подготовительный и констатирующий этапы экспериментальной   работы
	98

	2.2.
	Апробация модели процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы
	112

	2.3.
	Анализ результатов экспериментальной работы по апробации модели процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы
	168

	Выводы по второй главе
	177

	ЗАКЛЮЧЕНИЕ
	180

	СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ
	185

	ПРИЛОЖЕНИЯ 
	211


ВВЕДЕНИЕ
Актуальность исследования. В российском образовании происходят изменения, связанные с модернизацией его содержания и структуры. Они затрагивают все сферы, в том числе и решения задач воспитания экологической культуры, развития экологического образования учащихся. В основных направлениях государственной политики в области экологического развития  России до 2030 года определены некоторые механизмы решения данного вопроса, связанные с обеспечением  направленности процесса воспитания и обучения в образовательных учреждениях на формирование экологически ответственного поведения и включением вопросов формирования экологической культуры, экологического образования и воспитания в государственные, федеральные и региональные программы.

Идеология развития общества, в основе жизнедеятельности которого лежит ответственность за сохранение биосферы, вносит существенные коррективы в отношения человека и природы, заставляет переосмыслить все достижения мировой цивилизации. 
Создание нового отношения человека к природе вытекает из необходимости воспитывать экологическую культуру, формировать новое отношение к природе, основанное на неразрывной связи человека с природой и направленное  на  коэволюцию биосферы и человечества.   Такое взаимодействие осуществимо при наличии в каждом человеке достаточного уровня экологической  культуры,  формирование которой начинается с детства и продолжается всю жизнь. Главным показателем экологической культуры личности является социальная и индивидуальная экологическая ответственность за события в природе и жизни людей [65],[149]. 

О необходимости развития экологического образования говорится в таких документах, как Федеральный Закон № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» (2012), № 7-ФЗ «Об охране окружающей природной среды» (2002), Указ Президента РФ № 889  «О некоторых мерах по повышению энергетической и экологической эффективности российской экономики» (2008), «Концепция общего экологического образования для устойчивого развития» (2010), «Основы государственной политики в области экологического развития Российской Федерации на период до 2030 года» (2012).  
ФГОС основного общего образования (2010г.) к личностным результатам освоения основной образовательной программы относит и формирование  основ  экологической  культуры, соответствующей современному уровню экологического  мышления,  развитие  опыта экологически  ориентированной  рефлексивно-оценочной  и  практической деятельности  в  жизненных  ситуациях. 

Важнейшим условием реализации основной образовательной программы школы является создание образовательной среды. Проблема создания образовательной среды, в том числе направленной на воспитание экологической культуры подростков,  в образовательной организации является не до конца решенной в теории и практике образовательных организаций и заслуживает пристального внимания. К сожалению, лишь в единичных образовательных организациях делаются попытки ее создания. 
Анализ научной литературы свидетельствует о том, что проблема воспитания экологической культуры школьников широко обсуждается в педагогической науке. Направления исследований в решении данной проблемы отражены в различных аспектах:

· методологические основы и условия реализации экологического образования в трудах философов (Э.В. Гирусов, Н.М. Мамедов, Н.Н. Моисеев, А.Д. Урсул и др.), педагогов (Е.Н. Дзятковская, С.Н. Глазачев, И.Д. Зверев, И.Н. Пономарева, И.Т. Суравегина и др.); психологов (С.Д. Дерябо, В.И. Панов, В.А. Ясвин и др.);

· социально-философский подход к взаимодействию природы и общества (В.И.Вернадский, Э.В.Гирусов, В.И. Данилов-Данильян, М.С.Каган, В.А.Кобылянский, Д.С.Лихачев, Н.Н.Моисеев, В.И. Медведев, Д.Ф. Разенкова и др.);

· концептуальные подходы развития системы экологического образования (С.В. Алексеев, А.Н.Захлебный, В.А.Кобылянский);

· вопросы преемственности и создания системы непрерывного экологического образования (И.Т. Гайсин, С.Г.Гильмиярова, В.И. Огоньков, Н.М.Чернова и др.); 
· теоретическое обоснование и пути реализации содержания экологического образования в средней школе (С.В.Алексеев, Е.Н. Дзятковская, А.Н. Захлебный, О.С.Наумова и др.); 
· подходы к определению структуры экологической культуры (Н.С. Дежникова, С.Д. Дерябо, Б.Т.Лихачев, В.Ю.Львова, Н.М. Мамедов, Г.В.Шейнис, В.А.Ясвин и др.); 

· теория и практика формирования экологической культуры учащихся (В. А. Игнатова, Т.В. Кучер, К.А.Романова, О.Ю.Тимофеева, З.А.Хусаинов, А.В.Филинов и др.); в системе дополнительного образования (Р.В. Кельбас, Н.А.Иванова и др.); в условиях детско-юношеских объединений (А.Ю. Соловьев, А.В.  Стромова); 
· педагогические условия становления экологической культуры школьников (Г.Б.Барышникова, Н.В. Ульянова и др.); 
· туристско-краеведческая деятельность как средство формирования экологической культуры старших подростков (И.Л.Беккер, И.А.Самарина, Е.А.Игумнова, Е.И. Полянская, С.П.Фокин и др.), младших подростков (Р.А.Рогожникова, Л.Р.Тараканова и др.);
Анализ научной литературы, диссертаций по теме исследования позволяет сделать вывод о том, что,  не смотря на существенные шаги по решению проблемы экологического воспитания школьников, отдельные аспекты воспитания экологической культуры у подростков не достаточно разработаны в теории педагогики. В частности, необходим поиск и обоснование организационных и педагогических условий образовательной среды школы, способствующих воспитанию экологической культуры у подростков. Особую актуальность приобретает развитие теоретического и методического обеспечения экологического образования, главной целью которого является воспитание у учащихся  данного личностного образования. 

При анализе проблемы мы пришли к выводу, что подростковый возраст - оптимальный для процесса воспитания у школьников экологической культуры. Такие возрастные особенности подросткового периода, как: возникновение нового  отношения  к учению - стремление  к самообразованию, тенденция к самостоятельности  в учении: желание  ставить цели и планировать ход учебной  работы, потребность  в  экспертной оценке  своих достижений, оценки важности и возможности своего участия в решении экологических проблем, повышение внутренней уверенности в своих умениях, личностное проявление и признание этого проявления  сверстниками и взрослыми; возможность  применения  результатов обучения в решении практической, общественно значимой деятельности, являющейся средством вхождения в мир ценностей;  появление новых форм обучения, в которых подросток смог бы реализовать свою активность, деятельностный характер мышления; появление стремления  к неизвестному, рискованному, испытанию себя; появление сопротивления, стремления к  волевым усилиям,  пробуждение активного взаимодействования, экспериментирования с миром  социальных отношений, приводящее к исполнению своих нравственных обязанностей в области охраны окружающей среды, дадут реальную возможность для процесса воспитания экологической культуры.   
Основная идея исследования заключается в том, что экологическая культура подростка, формируемая в условиях целостной образовательной среды школы, является личностным образованием, базирующемся на развитии когнитивной, эмоциональной и волевой сфер личности, результатом ее формирования является активная реализация субъектной позиции обучающегося.                                         
Анализ психолого-педагогической  литературы по проблеме воспитания у подростков экологической культуры, а также  сопоставительный анализ педагогической теории с потребностями педагогической практики позволили установить ряд противоречий:
· на социально-педагогическом уровне: между возросшими требованиями к уровню экологической культуры подростков и недостаточным теоретическим обоснованием педагогических условий его формирования; 
· на научно-педагогическом уровне: между необходимостью научно-теоретического обоснования процесса воспитания экологической культуры у подростков и недостаточностью исследований по данному направлению в педагогической науке;
· на научно-методическом уровне: между необходимостью совершенствования процесса воспитания экологической культуры у подростков и недостаточной разработанностью методических рекомендаций по созданию  образовательной среды в школе.

Выделенные противоречия позволили сформулировать проблему исследования: каковы  должны быть педагогические условия и содержание образовательной среды школы, с тем, чтобы обеспечить воспитание экологической культуры у подростков. 

Актуальность выявленной проблемы и обозначенные противоречия определили выбор  темы исследования: «Воспитание экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы».

Цель исследования: выявление педагогических условий и разработка содержания образовательной среды школы, способствующих воспитанию экологической культуры подростка. 

Объект исследования: процесс воспитания экологической культуры у подростков.

Предмет исследования: условия и  содержание  образовательной среды школы, способствующие воспитанию экологической культуры у подростков.
Гипотеза исследования заключается в предположении, что образовательная среда школы будет способствовать воспитанию экологической культуры у подростков, если:

· будут осуществляться организация единого образовательного пространства путем интеграции различных видов деятельности экологического содержания - учебной, внеурочной и внеклассной; привлечение к образовательной деятельности социальных партнеров и родителей; тьюторское сопровождение обучающихся; 
· содержание образовательной среды школы включает комплекс  знаний, умений, навыков экологической направленности, приобретаемых в процессе прохождения подростком индивидуального образовательного маршрута, способствующих обретению им личностного смысла и самореализации в экологической деятельности;

· формирование компонентов экологической культуры будет происходить гетерохронно  на основе прохождения подростком в своем развитии через этапы: демонстрационный, ритуальный, стереотипный, осознанного выбора и творческий. 

Для достижения поставленной цели и проверки выдвинутой гипотезы необходимо решить следующие задачи: 
1. Уточнить сущность, структуру и содержание понятия «экологическая культура подростка». 

2. Выявить педагогические условия создания образовательной среды в образовательной организации, способствующие формированию экологической культуры обучающихся.

3. Разработать модель процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы.

4. Разработать и в процессе опытно-экспериментальной работы провести апробацию содержания образовательной среды школы, способствующие формированию экологической культуры обучающихся. 

Методологическими основаниями исследования являются:

· личностно-ориентированный подход (А.Н.Алексеев, Е.В.Бондаревская, В.И.Лещинский, А.В.Петровский, В.В.Сериков, А.В. Хуторской, Е.Н.Шиянов, И.С.Якиманская и др.);

· деятельностный подход (Б.Г.Ананьев, Л.С. Выготский, И.А. Зимняя, А.Н.Леонтьев, С.Л.Рубинштейн и др.);

· культурологический подход (А.Г.Асмолов, М.М.Бахтин, Ю.В.Белкин, Е.В.Бондаревская, О.С.Газман, М.С.Каган, Н.Б.Крылова, С.В.Кульневич, Ю.М.Лотман, С.Ю.Степанов и др.);

· средовой подход (Ю.С. Мануйлов, А.Т.Куракин, Л. И. Новикова, В.Д.Семенов,  Н.Л.Селиванова, В.И.Слободчиков, Е.А.Ямбург, В.А. Ясвин и др.);
· целостный и системный подходы к рассмотрению педагогического процесса (Ю.А. Конаржевский, Ф.Ф.Королев, А.Т. Куракин, Л.И. Новикова и др.).
Теоретической основой исследования выступили:
· положения о единстве обучения и воспитания (И.Г.Песталоцци, К.Д.Ушинский, Н.Ф.Харламов и др.), 
· идеи реализации воспитания в процессе обучения (Б.М.Гришин, В.М.Коротов, Б.Т.Лихачев, Э.И.Моносзон, Е.Н. Шиянов и др.); 
· методологические принципы современной системы экологического образования (Е.Н.Дзятковская, С.Н.Глазачев, А.Н.Захлебный, И.Д.Зверев, И.Т.Суравегина и др.); 
· теоретические аспекты формирования экологического сознания, основанные на психологических аспектах взаимодействия человека с миром природы (А.А.Алдашева, С.Д.Дерябо, В.И.Медведев, В.И.Панов, В.А.Ясвин);

·  теоретические подходы к структуре, анализу и характеристике экологической культуры (Э.В.Гирусов, С.Н.Глазачев, М.С.Каган, Б.Т.Лихачёв, Н.В.Реймерс, К.И.Шилин и др.).
· идеи вариативности и проектирования образовательной  среды (А.Г. Асмолов, А.В.Воронцов, Л.С. Выготский, В.В. Давыдов,  В.К. Дьяченко,  В.И. Панов, А.В. Петровский, В.И. Слободчиков,  В.А. Ясвин и др.). 

Методы исследования. Для решения поставленных задач и проверки исходных предположений был использован комплекс исследовательских методов, взаимопроверяющих и дополняющих друг друга:

· теоретические - анализ философской, педагогической, психологической, учебно-методической литературы, международной и российской нормативно-правовой базы, передового педагогического опыта по проблеме исследования; синтез, обобщение, интерпретация результатов исследования, моделирование; 

· эмпирические – педагогическое наблюдение, психолого-педагогические, социологические методы сбора информации (анкетирование, тестирование, опрос, беседа, наблюдение), педагогический эксперимент;

· математические – шкалирование и ранжирование данных; 
· методы статистической обработки результатов исследования (статистический и сравнительный корреляционный анализы с помощью компьютерных программ Microsoft Excel,  Statistica,  Windows 2007 (критерий Стьюдента, Фишера)). 

Опытно-экспериментальной базой исследования явилась МАОУ «СОШ № 132 с углубленным изучением предметов естественно-экологического профиля» г. Перми и МОУ «СОШ № 102 с углубленным изучением отдельных предметов» г. Перми. Выборка для пилотажного исследования составила 428 человек, учащихся 5 классов МАОУ «СОШ № 109», МБОУ «СОШ № 100», МАОУ «СОШ № 115», МАОУ «СОШ № 132» г. Перми. Возраст – 10-11 лет. Из них 225 девочек, 203 мальчика. 

Организация исследования. Выбранная методология  и поставленные задачи определили ход исследования, которое проводилось в три этапа. 
Первый этап (2007-2008 гг.) - подготовительный: выявлены границы исследования, проведен анализ структуры и сущности процесса воспитания  у подростков экологической культуры,  осуществлен  анализ литературы, существующие гипотетические модели, определена тема, разработана программа исследования. 

Второй этап (2008 – 2011 гг.) – опытно-поисковый:  разработана  модель процесса воспитания у подростков экологической культуры; осуществлен подбор диагностического материала для мониторинга исследуемого процесса; выполнены констатирующие срезы; разработан и внедрен в педагогический процесс комплекс условий воспитания  экологической культуры у подростков.  

Третий этап (2012 – 2014 гг.) – аналитический: осуществлены апробация  теоретико-практических основ опытно-поискового исследования, анализ, систематизация,  обобщение  данных, полученных в ходе работы; разработаны практические рекомендации для педагогов по воспитанию у учащихся экологической культуры; осуществлено внедрение результатов исследования в практику средних общеобразовательных школ; оформлен текст диссертации. 

Научная новизна исследования. 
1. Разработаны организационные основы поэтапного воспитания экологической культуры у подростков;  выделены и описаны этапы  воспитания:  демонстрационный, ритуальный, стереотипный, этап осознанного выбора, творческий.
2. Спроектирована модель процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды, включающая целевой, мотивационный, диагностический, содержательный, процессуальный и результативный блоки.
3. Разработаны критерии и показатели для выделения  уровней экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды, которые определяют сформированность структуры  отношения: в когнитивном компоненте - система естественнонаучных и экологических знаний о сущности, структуре и содержании экологической культуры; в эмоциональном - эмоциональное состояние личности в процессе общения с природой, нравственно-эстетическое восприятие природной среды; в деятельностном - наличие системы навыков по охране окружающей среды; характер участия в природоохранной деятельности. 

4. Обоснована возможность индивидуализации образовательной деятельности через применение  как традиционных, так и инновационных  образовательных практик (краткосрочные курсы по выбору, профессиональные пробы, социальные практики) и осуществлено тьюторское сопровождение образовательного взаимодействия с учащимися в процессе поэтапного воспитания экологической культуры у подростков.

5. Выявлено гетерохронное развитие  компонентов экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы, проявившееся в наибольшей выраженности эмоционального компонента отношения при изначально высоком его уровне. 
Теоретическая значимость исследования. 

1. Теоретические аспекты воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы  дополнены  новыми теоретическими положениями, раскрывающими возможности образовательной среды для формирования исследуемого качества.   
2. Образовательная среда школы представлена как  специально созданная и определенным образом структурированная часть образовательного пространства, включающая совокупность материальных факторов, межличностных отношений, психолого-педагогических условий образовательной деятельности,  возможности для развития, включенные в социальное  и пространственно-предметное окружение, в  целях осуществления процесса воспитания экологической культуры у подростков.
3. Расширен категориальный аппарат педагогической науки за счет уточнения сущности, структуры и содержания понятия «экологическая культура подростка» в условиях образовательной среды школы, которое рассматривается  через сформированность структуры отношений, включающего три сферы личности: эмоциональную, когнитивную и деятельностную.
4. Расширен круг научных представлений об особенностях организации образовательной среды в общеобразовательной организации, оказывающей стимулирующее действие на  активность субъектов процесса воспитания экологической культуры.
5. Выявлены  возможности учебного плана образовательной организации  в его инвариантной части за счет включения  экологического компонента в предметы естественно-экологического и гуманитарного профилей; в вариативной части – за счет учебного курса «Экология» и инновационных образовательных практик.
Практическая значимость исследования.

1. Предложен к использованию в образовательной практике критериально-оценочный инструментарий для определения уровня сформированности экологической культуры у подростков. 
2. Апробирована и внедрена в образовательную практику ряда школ Пермского края и города Перми организационно-содержательная модель процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды. 
3. Реализованы  возможности привлечения социального партнерства в образовательное учреждение как механизм повышения эффективности воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды, в ходе которой деятельность учащихся разворачивается как совокупность самостоятельно выбираемых способов и форм  реализации индивидуальных интересов, благодаря чему создано открытое культурное образовательное пространство.
4. Разработаны авторские программы экологических лагерей, научно-исследовательских экспедиций, туристских походов, которые реализованы в процессе воспитания экологической культуры у подростков.
5. Материалы исследования могут быть использованы в процессе организации городских и краевых научно-практических конференций, семинаров и мастер-классов для педагогических работников с целью повышения квалификации. 
На защиту выносятся следующие положения:

1. Экологическая культура подростка нами рассматривается как интегративное личностное образование, составляющими которого являются: когнитивный компонент, отражающий  ценностные ориентации,  систему естественнонаучных и экологических знаний, взглядов, убеждений, о природе, явлениях природы, экологических проблемах; эмоциональный компонент, характеризующийся эмоциональным состоянием личности в процессе общения с природой; деятельностный компонент, характеризующийся наличием системы практических навыков по охране окружающей среды, характером участия в природоохранной созидательной деятельности.
2. Педагогическими условиями создания образовательной среды,   направленный на стимулирование самореализации и развития  подростков в экологической деятельности в процессе воспитания экологической культуры являются: организация единого образовательного пространства путем интеграции учебной, внеурочной и внеклассной деятельности экологического содержания; использование педагогических технологий; развитие взаимодействия школы с семьей и социальными партнерами; участие родителей подростков в реализации процесса воспитания экологической культуры; тьюторское сопровождение.

3. Организационно-содержательная модель процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды, которая включает следующие этапы: демонстрационный, ритуальный, стереотипный, этап осознанного выбора и творческий. Последовательная реализация этапов выводит подростка на качественно новый уровень экологической  культуры: элементарный, средний, высокий.  Критерием  определения  уровня развития экологической культуры является сформированность структуры отношения как  интегративного  личностного образования.  Для каждого критерия разработаны следующие показатели: характер владения экологическими  знаниями о природе, понимание значимости для человека экологической культуры; эмоционально-эстетическое восприятие природы; непримиримость к нарушению экологического равновесия,  активность и инициатива в природоохранной, экологической деятельности.  Разработан диагностический инструментарий, позволяющий изучить уровни сформированности экологической культуры у подростков.
4. Содержание образовательной среды школы включает комплекс экологических знаний, умений, навыков, формирующихся на основе интеграции урочной, внеурочной и внеклассной деятельности. Предметы естественнонаучного и гуманитарного профиля инвариантной части учебного плана наполнены содержанием экологической направленности, которые дополнены учебным курсом «Экология» и инновационными образовательными практиками. Существенной частью содержания  образовательной среды является социально-значимая деятельность, связанная с содействием решению экологических проблем, что создает условия для самореализации и развития личности подростка. Соответствующее содержание, методы, формы, технологии воспитания данного интегративного образования учитывают выделенные уровни экологической культуры подростков.

Достоверность и обоснованность полученных результатов обеспечены исходными методологическими позициями, анализом разноаспектных литературных источников по проблеме исследования; комплексом взаимодополняющих теоретических и эмпирических методов, адекватных цели, задачам и логике исследования, валидностью и надежностью диагностических методик, продолжительностью опытно-экспериментальной работы, последовательностью ее этапов, экспериментальным подтверждением выдвинутой гипотезы, применением статистических методов обработки данных, содержательным анализом полученных результатов эмпирического исследования. 

Апробация и внедрение результатов исследования. Основные теоретические положения, ход и результаты исследования были представлены и получили одобрение на международных научно-практических конференциях: «XIV международной экологической конференции молодежи «Эко-2009»» (Москва, 2008), «Современные направления развития педагогической мысли И.Е.Шварца» (Пермь, 2009), «Тьюторское сопровождение индивидуальных образовательных программ на разных ступенях обучения» (Пермь, 2012); всероссийских научно-практических конференциях: «Исследовательская деятельность учащихся в современном образовательном пространстве» (Москва, 2008), «Теория и практика эколого-просветительской деятельности в природоохранных и образовательных учреждениях Российской Федерации» (Тамбов, 2009), «Всероссийская экологическая конференция» (Москва, 2009), «Экологический туризм. Перспективы развития в центральном регионе России» (Владимир, 2009); всероссийских научно-практических семинарах «Модернизация современного образования: к экологической компетентности – через экологическую деятельность» (Санкт-Петербург, 2006), «Исследовательские проекты как средство развития гражданско-патриотического воспитания» (Санкт-Петербург, 2008), «Экологическая культура и культура устойчивого развития как компоненты профессионализма педагога нового типа» (Санкт-Петербург, 2010); межрегиональных научно-практических конференциях: «Актуальные проблемы подготовки специалистов для сферы образования» (Пермь, 2009); региональных научно-практических конференциях: «Здоровье и образование. Здоровьесбережение в условиях современного образовательного процесса» (Соликамск, 2007), «Непрерывное экологическое образование: проблемы, опыт, перспективы» (Пермь, 2010), «Актуальные проблемы биологии, географии, химии» (Пермь, 2011), «Экологическое образование: новое качество в условиях реализации ФГОС» (Пермь, 2011-2012).

На основе материалов исследования были опубликованы научные статьи (в том числе, включенные в перечень ВАК РФ), методические рекомендации для педагогов и учащихся по организации исследовательской и экспедиционной деятельности. Результаты исследования использовались непосредственно в деятельности автора в общеобразовательной школе, внедрялись через его практическую деятельность в качестве руководителя экспериментальной работы в МАОУ «Плехановская СОШ» города Кунгура Пермского края и МАОУ «СОШ № 108» г.Перми. Материалы исследования использовались в процессе организации городских научно-практических конференций «Мой первый опыт» (для учащихся 1-8 классов г.Перми и Пермского края), при проведении семинаров и мастер-классов для педагогических работников в системе повышения квалификации по проблеме «Управление исследовательской деятельностью учащихся» в рамках сотрудничества  Университетского округа Пермского государственного научного исследовательского университета.  Результаты исследования обсуждались на аспирантских семинарах и на заседаниях кафедры педагогики Пермского государственного гуманитарно-педагогического университета. По теме диссертации опубликовано 24 работы, в том числе - 3 в реестре ВАК РФ. 

За время выполнения работы были получены гранты краевых и городских программ по экологическому образованию, организации экологических отрядов, лагерей и экспедиций (2008-2013г.г.). Разработанная в ходе исследования модель процесса воспитания экологической культуры у подростков стала дипломантом Всероссийского конкурса общественных инициатив в области экологического образования и просвещения (2010 г.).

Структура диссертации. Диссертационное исследование состоит из введения, двух глав, заключения, библиографического списка, включающего 269 наименований и 11 приложений. Текст диссертации представлен на 184 страницах, иллюстрирован таблицами, диаграммами и рисунками. 

ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ВОСПИТАНИЯ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ У ПОДРОСТКОВ В УСЛОВИЯХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ ШКОЛЫ
1.1. Экологическая культура: понятие, сущность, структура

Процесс воспитания экологической культуры у учащихся основной школы, а именно у подростков является сложным и комплексным и во многом зависит от возрастных особенностей и возможностей учащихся. Он ориентирован на становление научно-познавательного, эмоционально-нравственного, практически-деятельностного отношения к окружающей среде, к здоровью на основе единства чувственного и рационального познания природного и социального окружения человека. Ибо только экологически образованный человек способен увидеть экологические проблемы и организовать их преодоление [67],[117]. 
Отношение подростка к окружающей среде во многом определяется тем, насколько глубоко нормативно-ценностные аспекты мировоззренческого понятия природы взаимодействуют с системой его доминирующих ценностей. В целом же уровень отношения школьника к окружающей среде определяется тем, насколько доминирующие в обществе ценности, социально-значимые нормы и правила отношения к природе, внешне заданный экологический идеал будут восприняты данным учащимся как личностно значимые. «Перевод» внешне заданных норм и правил во внутренний план личности определяется целым рядом факторов и условий, важными среди которых являются реальное включение подростка  в систему общественных взаимодействий; активность самого подростка; эмоционально-волевые и другие индивидуальные особенности [9], [119,120].
В процессе общения с природой, постигая ее закономерности, люди постепенно устанавливали нормы и правила поведения в природе. Они понимали, что, разрушая природу, человек уничтожает свое будущее. Тысячелетиями складывались народные традиции, направленные на сохранение среды обитания и всего живого на Земле. Природа издавна занимала важное место в творчестве разных народов нашей страны. Из поколения в поколение передавались накопленные знания и умения, воспитывалась любовь к родной земле, потребность заботиться о ней. 

Сложившуюся во второй половине ХХ века экологическую обстановку в мире прямо пропорционально связывают с низким уровнем экологической культуры людей. Вернуть утраченное равновесие и гармонию в отношениях «человек – природа» поможет, считают ученые, воспитание у юного поколения экологической культуры[16],[23],[37],[51,52],[75],[130],[149],[215].
Процесс воспитания экологической культуры - сложный и многогранный, поэтому необходимо рассмотреть основные понятия, которые будут использованы в нашем исследовании: «культура», «экологическая культура»,  «экологическое воспитание». 

У философов, культурологов, психологов, педагогов, экологов сложилось определенное понимание роли экологической культуры. На этапе цивилизационных сдвигов и общепланетарных изменений именно экологическая культура должна стать тем ядром человеческой личности, которое сможет спасти планету, человечество в целом, вывести его на новый качественный виток развития. В понятие экологической культуры начинают привноситься качества, позволяющие сделать его феноменом общей культуры, в нем пересекаются два процесса - образование человека и его становление как социокультурного индивида  [3],[20],[21],[27],[49], [50],[54],[87],[104],[112],[149],[167],[202],[229].
Экологическая культура - та область человеческого бытия, где следует находить ответы на экологические трудности, поскольку в ее основании лежат смысложизненные, либо общечеловеческие ценности. Качество взаимодействия человека с окружающей его средой постоянно отражает тот уровень культуры, носителем которого он является. Экологическая культура предполагает высокий уровень умений человека осуще​ствлять грамотную экологическую деятель​ность. Ядром  экологической культуры выступают общечеловеческие цели взаимодействия общества и природы, ценностные экологические ориентации, общечеловеческие ценности, а также исторически сложившиеся способы их восприятия и достижения [16],[123],[176], [189],[218], [220],[236].
К.И.Шилин [234] считает, что «именно культура является той самой широкой сферой бытия человека, осознанное изменение которой в соответствии с новыми эко-задачами человечества создает перелом в изменении всей системы эко-отношений». Все сферы бытия человека и его отношений с природой находятся внутри культуры. В его трудах отмечается социально-философская направленность экологической культуры, ее пути развития. «Необходимо создание экологической культуры нового типа, которая была бы специально ориентирована и ориентировала бы каждого отдельного человека и общество в целом на сохранение, восстановление и поддержание динамического равновесия между человеком и природой», - констатирует К.И.Шилин [234,с.88]. 

Социологи полагают, что культурный уровень личности определяется, прежде всего, мерой «присвоения» общечеловеческих ценностей через призму собственной индивидуальности, в процессе саморазвития и самосовершенствования. Различают культуру социума как совокупный продукт цивилизации и культуру отдельного человека. 

Для нашего исследования понятие «культура» важно, прежде всего, в следующем понимании: это «уровень отношений, которые сложились в коллективе, те нормы и образцы поведения, которые освящены традицией, обязательны для представителей этого этноса и различных социальных групп». Культура предстает формой трансляции социального опыта культурных ценностей, образцов поведения. Поэтому все изменения в отдельных областях человеческой жизнедеятельности (будь то экономика, политика и т. д.) определяются общекультурным уровнем того или иного сообщества [233]. Культура является определяющим условием реализации созидательного потенциала личности и общества, формой утверждения самобытности народа и основой душевного здоровья нации, гуманистическим ориентиром и критерием развития человека и цивилизации. 
В целом, анализ различных литературных источников в целях выявления сущности категории «культура» показывает, что это сложное междисциплинарное, обще​методологическое понятие[60], [203].
Понятие «культура» впервые появилось в трудах немецкого юриста С.Пуфендорфа (1632-1694). Он употреблял его для обозначения результатов деятельности общественного человека. Культура понималась как противостояние человека и его деятельности дикой стихии природы, ее темным необузданным силам. «Классическое» определение понятия «культура» принадлежит английскому антропологу Э.Тейлору и дано в его книге «Первобытные культуры». По Тейлору, культура «слагается в целом из знания, верования, искусства, нравственности, законов, обычаев» [203]. 
Культура как способ адаптации и организации жизнедеятельности людей является важнейшим показателем их отношения друг к другу и к природному окружению. Выживание человечества во многом зависит от становления мировой культуры, сочетающего в себе самобытные национальные культуры с общечеловеческими ценностями. Основанием такого единения культур могут служить экогуманистические ценности и идеалы устойчивого развития общества [203]. Н.З. Чавчавадзе отмечает, что «культура – единство всего того, в чем воплощены и реализованы ценности, признаваемые людьми» [226].
Категория «культура» рассмат​ривается философами и психоло​гами также как специфический способ организации и развития человеческой жизнедеятельности, представленный в частности, в совокупнос​ти отношений людей к природе, между собой и к самим себе. «Культура есть продукт оптимистически - этического мировоззрения»,- пишет А. Швейцер [232].

В толковом  словаре русского языка понятие «культура» трактуется как исторически определенный уровень развития общества, творческих сил и способностей человека, выраженный в типах и формах организации жизни и деятельности людей, в их взаимоотношениях, а также в создаваемых ими материальных и духовных ценностях [145].

Общая культура - это совокупность зрелости и развитости социально значимых личностных характеристик человека, реализованных в его профессиональной деятельности [49]. По своей структуре общая культура состоит из двух уровней: внутренней, духовной культуры и внешней культуры [85, 89].
Внутренняя культура - совокупность духовных ценностей человека: его чувств, знаний, идеалов, убеждений, нравственных принципов и взглядов, представлений о чести и чувстве собственного достоинства. Внешняя культура - способ проявления духовного мира человека в общении и деятельности.

Таким образом, несмотря на многообразие определений понятия «культура», необходимо выделить те аспекты в ее формулировках, которые актуальны для процесса воспитания экологической культуры: 
- культура как форма трансляции социального опыта культурных ценностей, образцов поведения; 
- культура как исторически определенный уровень развития общества, творческих сил и способностей человека;  
- культура как способ организации и развития человеческой жизнедеятельности, представленный в частности, в совокупнос​ти отношений людей к природе, между собой и к самим себе.  
Обязательным компонентом общей культуры человека является его экологическая культура как совокупность отношений человека к природе.
Истоки экологической культуры берут свое начало в многовековом опыте народа: в традициях бережного отношения к природе, природным богатствам родной земли. В глубокой древности наши предки хорошо знали природу, определяли и находили взаимосвязь живых организмов с окружающей средой. Они поклонялись духам природы и вместе с тем ощущали себя ее частью, осознавали свою неразрывную связь с ней. Еще не зная грамоты и не имея письменности, люди могли читать книгу природы и передавать накопленные знания детям.

Одним из первых проблему экологической культуры поднял знаменитый исследователь и мыслитель В.И. Вернадский [35],[36], разрабатывая концепцию взаимосвязи биосферы и ноосферы. 
Н.Ф. Реймерс и  Н.Н.Болгар рассматривая экологическую культуру, отмечают, что это составная часть развития общемировой культуры, это стиль мышления,  обновленное мировоззрение, осознание себя звеном в сложной цепи экологических событий [27], [175], [176]. В этом мнении подразумевается отношение человека к природе как ценности. 

В философской, социологической и научно-педагогической литературе разработан целый ряд важных положений, раскрывающих различные аспекты понятия «экологическая культура». Так, в философском контексте экологическая культура выступает в качестве основания культуры как идеала, к которому следует стремиться.  Это новый тип культуры с переосмысленными ценностями, которые ориентированы на поиск механизма экологически целесообразной деятельности в природе [50,104]. 

При социологическом подходе экологическая культура выступает как мера общей культуры и показатель рационального природопользования, развития социоприродных отношений в конкретном социуме. При этом эколого-активная личность - это личность, которая не пассивно созерцает процесс разрушения природной среды, а заинтересованно, осознанно осваивает природу в целях создания оптимальных экологических условий бытия человека [110],[191].
В определениях экологической культуры Н. И. Кокшарова, А.Н. Кочергина обнаруживается деятельностная составляющая.  Авторы считают, что экологическая культура - это деятельность,  программа, направленная на охрану природной среды, на сохранение и восстановление культурной среды, на основании которой субъект строит свой конкретный процесс взаимодействия с природой  на протяжении его истории [105], [108].
Большинство исследователей полагают, что экологическая культура - сложное понятие, включающее в себя оба аспекта: ценности и деятельность. С.Н. Глазачев определяет экологическую культуру как «совокупность духовных ценностей, принципов правовых норм и потребностей, обеспечивающих оптимизацию взаимоотношений общества и природы. Экологическая культура становится социокультурным феноменом, обладающим своей структурой, языками (наука, искусство, религия); специфическим пространством - временем» [52].

С целью более глубокого понимания понятия «экологическая культура» рассмотрим сущность данного явления. 

В современных исследованиях ([С.В.Алексеев[3,4,5], И.Л.Беккер[19], В.И.Вернадский [35,36], Н.Н.Виноградова [37], Л.А.Зятева [83], Н.И.Калинина [91], И.С.Лаптева [117], Б.Т.Лихачев [41], Д.Ф.Разенкова [168]) особое внимание обращается на то, что развитие экологической культуры начинается с эмпирических понятий и простейших  локальных форм природопользования и приводит к глубоким экологическим знаниям и целесообразной преобразующей деятельности человека в глобальном масштабе.

Экологическая культура рассматривается как новообразование личности, рождающееся и развивающееся под влиянием различных сфер жизнедеятельности субъекта и материализующееся в характере взаимоотношений с социальной и природной средой. На их основе, считают В.А. Ясвин и С.Д. Дерябо,  формируется экологическое сознание, выражающееся в системе убеждений, активной жизненной позиции личности и ее экологически мотивированном поведении [68, 248]. 

Исследователи справедливо считают, что экологическая культура является важным критерием выражения её отношения к социоприродной среде. 

Анализируя представленные выше определения, которые, по нашему мнению, не имеют существенных расхождений, мы приходим к выводу, что экологическая культура как одно из проявлений культуры вообще, охватывает собой сферу отношений человека, общества к природе.

Согласно существующим определениям экологической культуры,  сущностью экологической культуры является совмещение социального с природным, их единство. В самом общем виде экологическую культуру можно представить как комплекс социальных действий, природоохранных  навыков человека, необходимых для позитивного контакта с окружающей природной средой. Культура в данном случае выступает связующим элементом и оказывает существенное влияние на динамику развития природной и социальной реальностей в их взаимосвязи и взаимодействии. 

Научный интерес в рамках нашего исследования представляет компонентный состав экологической культуры. Определяя  структуру  экологической  культуры,  обратимся  к представлениям, имеющимся в научной литературе. Так, С.Н. Глазачев [53], Н.М. Мамедов [127],]128], В.А. Ситаров [186], И.Т. Суравегина [197], А.Д. Урсул [210,211]  своеобразие взаимодействия человека с природой видят в системе взаимосвязанных элементов: экологическое сознание, экологические знания,  экологическое мышление, ценностные ориентации, экологическое отношение и экологическую деятельность.  Эти элементы занимают  важное  место  в решении проблем, связанных с воспитанием экологической культуры и  лежат, в значительной степени, в плоскости образования.  

 Л. П. Печко включает в структуру понятия «культуру познавательной деятельности учащихся по освоению опыта человечества в отношении к природе как источнику материальных ценностей, культуру труда при выполнении конкретных дел в различных областях природопользования и культуру духовного общения с природой» [156].
Г.В.Шейнис [233] в структуре экологической культуры видит экологическое сознание (как совокупность экологических и природоохранных представлений, мировоззренческих позиций и отношения к природе, стратегий практической деятельности, направленной на природные объекты) и экологическое поведение (как совокупность конкретных действий и поступков людей, непосредственно или опосредованно связанных с воздействием на природное окружение, использованием природных ресурсов). 
Н В.Ульянова [209] в своем определении экологической культуры выделяет системное экологическое знание, мышление, ценностные ориентации, экологически осознанное поведение.   
С.Д. Дерябо,  В.А.Ясвин  [68]  выделяют в структуре экологической культуры ценностно-мотивационный, когнитивный, действенно-операционный компоненты экологической культуры.
На основании вышесказанного можно заметить, что экологическая культура является интегративной категорией, вбирающей в себя множество компонентов. Для выделения компонентов экологической культуры подростка в нашем исследовании обратимся к анализу явления, характеризующего взаимодействие подростков с природой как отношение.  
Крупнейшие отечественные психологи Б.Ф.Ломов [124] и В.Н.Мясищев [137] прямо указывают, что эффективность воспитательной деятельности характеризуется именно тем, в какой мере она обеспечивает формирование и развитие отношений личности. В то же время многие педагоги традиционно продолжают считать, что отношение к природе формируется как бы  само по себе в процессе усвоения экологических знаний. Однако практика показывает, что это отношение необходимо формировать специальными методами. Формируя отношение к природе, необходимо учитывать, что процесс развития отношения связан с изменениями, которые затрагивают эмоциональную, познавательную сферы человека, касаются осуществляемой им практической деятельности [248]. Мы согласны с точкой зрения автора и рассматриваем в нашем исследовании взаимодействие младшего подростка  с природой как отношение.
Определенный уровень отношения к природе помогает осознать его ценностное отношение к природе и свою ответственность за последствия общения с ней. Экологическая культура подростка - это не только  природоохранные знания, умения  и навыки, но и особый внутренний мир. В его основе и лежит отношение подростков  к миру природы. Можно быть самым активным «другом природы» во внеурочное, внеклассное  время и одновременно наносить экологический ущерб  природе. Провозглашение тех или иных ценностей еще не является условием их воплощения в конкретном поведении. Экологические ценности, установки, потребности, сталкиваясь с аналогичными социальными и экономическими, уступают последним и остаются на заднем плане. При этом ответственность за природу становится не равной любви к ней [16].

Однако нельзя отрицать взаимозависимости компонентов экологической культуры личности. Так, практическая экологическая деятельность способствует развитию мотивации, появлению новых стимулов к углублению экологических знаний. С другой стороны, укрепление мотивов эколого-познавательной активности приводит к осознанию необходимости практического участия в экологической деятельности. Об этом пишут  П.И. Агаларова [1], Г.Б.Барышникова [16], В.П.Горощенко [59], М.В.Калинникова [92], Т.В.Кучер [116] и др.
Анализ  исследований, касающийся выявления компонентного состава экологической культуры позволяет свести их в  таблицу  (табл. 1).
Таблица 1

Компоненты экологической культуры, выделенные различными авторами
	Автор
	Формулировка компонентного состава экологической культуры

	Л. П. Печко
	Культура познавательной деятельности учащихся,  культура труда при выполнении конкретных дел в различных областях природопользования,   культура духовного общения с природой.

	Г.В.Шейнис
	Экологическое сознание (как совокупность экологических и природоохранных представлений, мировоззренческих позиций и отношения к природе, стратегий практической деятельности, направленной на природные объекты) и экологическое поведение (как совокупность конкретных действий и поступков людей, непосредственно или опосредованно связанных с воздействием на природное окружение, использованием природных ресурсов). 

	С.Д. Дерябо,  В.А.Ясвин  
	Ценностно-мотивационный, когнитивный, действенно-операционный компоненты.

	В.Ю.Львова 
	Система знаний: естественнонауч​ных, ценностных, нормативных, практических; экологическое мышление;  система убеждений;  система прак​тических навыков и умений;  культура чувств,  ха​рактеризующих уровень эмоциональной деятельности человека. 

	Н.В.Ульянова 
	Системное экологическое знание, мышление, ценностные ориентации, экологически осознанное поведение.

	О.В.Шишкина
	Когнитивный, аксиологический,  деятельностный.

	И.А.Самарина
	Фундаментальные экологические знания о среде обитания человека, его умения устанавливать оправданные взаимоотношения с природой, через систему умений и навыков, полученных в процессе воспитания; высокий уровень экологического сознания, т.е. органического сплава
знаний, нравственных установок и эмоционально-эстетических переживаний, на основе которых формируются отношения к окружающей среде; экологическая нравственность, мораль определяющие отношение человека к среде обитания, обществу и самому себе.

	А.В.Филинов
	Когнитивный, эмоционально-эстетический, деятельностный.

	С.А.Бортникова
	Когнитивный; эмоционально-эстетический; ценностно- смысловой; деятельностный; личностный; коммуникативный (диалог  воспитателя  и  подростка;  подростка  и  природы), творческий (личностный  опыт, рассчитанный  на  творческое  применение). 

	Г.Г.Недюрма-гомедов
	Эмоционально-эстетический, ценностно-смысловой, когнитивный и деятельностный компоненты.

	Е.А.Игумнова
	Когнитивный, эмоционально-эстетический, деятельностный.


Несмотря, на различное понимание феномена экологической культуры и его дефиниции у большинства исследователей в  структуре экологической культуры можно выделить  общие сходные компоненты:

· экологические знания, экологическая образованность, культура познавательной деятельности, экологическое сознание, экологическое мышление, экологическое мировоззрение (когнитивный, ценностно-смысловой, аксиологический компоненты);
· культура духовного общения с природой, культура чувств, эмоционально-эстетические переживания (эмоциональный, эмоционально-эстетический);
· культура труда, экологически  осознанное  поведение, система прак​тических навыков и умений в улучшении природопользования, (деятельностный, действенно-операционный, коммуникативный, творческий компоненты).
В связи с этим, основываясь на проанализированных исследованиях, выявленной содержательной, сущностной, компонентной  характеристике экологической культуры подростка мы выделяем следующие ее компоненты: когнитивный, эмоциональный и  деятельностный. Эти компоненты лежат в основе сформированности отношения.
Далее рассмотрим каждый из них. Когнитивный компонент - это система естественнонаучных и экологических знаний, взглядов, убеждений, суждений о природе, явлениях природы, экологических проблемах; ценностные ориентации.  
Эмоциональный - эмоциональное состояние личности в процессе общения с природой, нравственно-эстетическое восприятие природной среды; деятельностный - наличие системы практических навыков по охране окружающей среды; характер участия в природоохранной созидательной деятельности: активность, инициативность, самостоятельность.
В рамках нашего исследования важно также рассмотреть возрастные особенности подростков с целью реализации их индивидуальных возможностей в процессе воспитания экологической культуры. Принимая во внимание возрастную динамику отношения к природе, разработанную С.Д. Дерябо, В.А. Ясвиным, мы согласны с авторами, что это наиболее благоприятный возраст для эффективного воспитания экологической культуры. 

В отечественной психологии основы понимания закономерностей развития в данном возрасте заложены в работах А.А.Бодалева[39], Л.И. Божович [24,25], Л.С. Выготского [44], А.Б. Воронцова [243], Крайга, Г., Бокума [109], В.С.  Мухиной[136], К.Н.Поливановой [160], Д.И. Фельдштейна [165,166,212,219], Г.K. Цукерман [224], Г.А. Цукерман [225],  Е.В. Чудиновой [243] Д.Б. Эльконина [243], И.В.  Шаповаленко [230] и др. 
В.А. Ясвин [248] считает, что отношение ребенка к миру природы динамично. В младшем подростковом возрасте доминирует «поступочный» компонент субъектно-непрагматического типа отношения: подростка манит любая социально значимая деятельность, он готов охранять природу, взаимодействовать с ней, не ища только выгоды. Подростковый кризис знаменуется и кризисом субъективного отношения к природе - резко выходит на первый план практический объектно-прагматический тип [248]. 
Подростки готовы к экологически созидательной деятельности, они восприимчивы к экологическому воспитанию, считают ученые-исследователи Я.А. Влядих [38], В.П. Горощенко, А.И.Степанов [59],  Н.С. Дежникова [64, 65], Е.Н. Дзятковская [70], В.А. Игнатова [84,85], В.Ю.Львова [125], И.Н.Пономарева [162], И.А.Самарина [181],С.М.Суслова[198], О.Ю.Тимофеева [204] и др.
Ученые отмечают специфические особенности деятельности подростков: «авторскую направленность продуктной деятельности» (К.Н. Поливанова [160]); «поиск новых видов социальной активности» (Д.И. Фельдштейн [212]); «ведущую деятельность подростка - в становлении новых способов социального взаимодействия со взрослыми»; «ведущую деятельность подростка как общественно - значимую деятельность» (В.В. Давыдов [61]); «ведущую деятельность подростка как интимно-личностное общение» (Д.Б. Эльконин [242]).
Подросток стремится к немедленному результату, ему важно предвидеть результат будущей деятельности, обсудить его со сверстниками, удовлетворить потребность в самораскрытии, которая проявляется в резком росте рефлексии как отражении внутреннего состояния чувств. Главное для данного возраста - получить у других людей оценку своих возможностей. Отсюда направленность на занятия, похожие на те, которые выполняют взрослые люди, поиск видов деятельности, имеющих реальную пользу и получающих общественную оценку [26,43]. Уже в переходный период (10–12 лет) учащиеся должны получить возможность почувствовать себя реально «взрослыми». Педагоги должны создавать разнообразные ситуации, в которых подростки могли бы ощутить как собственную «взрослость», так и недостаточность своих умений и очертить границу своих возможностей, считает авторский коллектив Б.Д. Эльконина, А.Б. Воронцова, Е.В. Чудиновой  [243]. Такие ситуации можно реализовывать, считают авторы, существенно перестраивая характер учебного взаимодействия школьников с учителями и одноклассниками, к примеру, через разновозрастное сотрудничество и специальные приемы организации контроля и оценки.
В этот период начинается интенсивная дифференциация значимой деятельности - от учения и общественных деяний до бродяжничества и мелких антисоциальных свершений [26]. Внутренним критерием дифференциации, считает Н.С. Дежникова, является поиск деятельности, где ребенок успешен, а если не успешен, то свободен, а значит и самостоятелен [64]. 
Воспитание экологической культуры в экологической деятельности совпадает  с особенностями становления личности подростка. Деятельность определяет процесс развития личности, а, следовательно, и экологической культуры у подростков.
Эмоциональная сфера подростка характеризуется в этот период большой яркостью, силой, непосредственностью, устойчивостью. В общении с природой на первый план выступает эмоциональное отношение к ней, но при этом отсутствует целостность отношения, так как она «разобрана» разными учебными предметами[40, 140].  
В этом возрасте, пишет А.В. Воронцов, отмечается нарастание трудностей в общении, в частности, появление скрытности, негативизма, конфликтности, эмоциональной неуравновешенности, неуверенности в своих силах, сопровождающейся состоянием тревожности и бес​покойства. Учитывая данные особенности, важно кроме выстраивания особых отношений между педагогами и учениками, уделять внимание организации общения сверстников, чему могут способствовать особые (например, проектные и исследовательские) формы организации учения  [243].
Несмотря на неустойчивую эмоциональную сферу,  подростковый период является благоприятным периодом для развития познавательной активности, любознательности. Их интересы еще неустойчивы и разноплановы,  развивается  стремление к новизне. Активно формируется абстрактное, теоретическое мышление,  целенаправленность восприятия, становление устойчивости, избирательности, произвольного внимания и словесно-логической памяти. Появляется способность строить сложные умозаключения, выдвигать гипотезы и проверять их. 
В этот период сильнее становятся индивидуальные различия в интеллектуальной деятельности, что связано с развитием самостоятельного мышления, интеллектуальной активности, творческого подхода к решению задач. Это позволяет рассматривать возраст 10-12 лет как сензитивный период для развития творческого мышления. Учитывая эти особенности, целесообразно их использовать для реализации способностей, определения круга устойчивых интересов в экологической сфере, особенно при решении экологических проблем [14],[22],[26].
Другого мнения относительно учебной деятельности подростков придерживается И.В.Дубровина [164]. Она  отмечает, что отношение к учебной деятельности и учебная мотивация в подростковом возрасте имеют двойственный и даже несколько парадоксальный характер. С одной стороны, данный период характеризуется снижением мотивации учения, что объясняется возрастанием интереса к окружающему миру, лежащему за пределами школы, и увлеченностью общением со сверстниками. С другой стороны, как было отмечено выше, именно этот период является сензитивным для формирования новых, зрелых форм учебной мотивации. Если учение приобретает личностный смысл, оно может стать деятельностью по самообразованию и самосовершенствованию. Снижение учебной мотивации зачастую происходит вследствие того, что школьники не видят смысла в получении знаний. Ценность школьных знаний не включена в их представление о взрослости. Поэтому для развития мотивации учебной деятельности важно включать ее в реализацию ведущих мотивов подростка: общения и самоутверждения [26, 79].  Значимым для нашего исследования в данной позиции является то, что с развитием мотивов самоутверждения будет происходить и развитие мотивов эмоционального принятия ценностей, ориентированных окружающей средой.  
Изменения в когнитивной сфере влияют на их отношение к окружающей действительности, а также на развитие личности в целом. Под влиянием обучения высшие психические функции постепенно преобразуются в хорошо организованные, произвольно управляемые процессы  [37]. 
Основным психологическим содержанием предподросткового кризиса, по мнению К.Н. Поливановой, является рефлексивный «оборот на себя».  Рефлексивное отношение к своим возможностям и способностям в учебной деятельности переносится в сферу самосознания, обусловливая восприятие себя «уже не как ребенка». При этом образ взрослости ребенка проходит ряд последовательных этапов: от открытия образа взрослости к осознанию границ собственной взрослости, заданных степенью самостоятельности и ответственности. Это приводит к возникновению отношения к мере своих собственных возможностей, способностей и т.д., т.е. возникает рефлексивное отношение к искомой взрослости [160].
Резюмируя выше сказанное, отметим, что  такие особенности подросткового возраста как: становление интересов,   открытие внутреннего мира, личностной рефлексии, абстрактно-логического мышления, склонность к самоанализу и стремление к самоутверждению в реальном поведении являются новообразованиями  подросткового возраста. Знание и опора  на их использование в педагогической практике  станет залогом более успешного  процесса воспитания экологической культуры у подростков.  
Обращение к трактовке проблемы воспитания экологической культуры в философии, психологии и педагогике, а также рассмотрение возрастных особенностей подростков позволило нам выявить отличительные признаки  данного феномена и определить его в рамках нашего исследования. Экологическая культура рассматривается как интегративное личностное образование подростка, особенности которого определяют его ведущие психологические характеристики: в когнитивной сфере – совокупность духовных и материальных ценностей, позволяющих освоить систему научных понятий по проблемам экологии, а также осознать необходимость в охране природной среды с целью гармонизации взаимосвязи в системе «природа - человек»; в эмоциональной сфере – нравственно-эстетические чувства и переживания, порожденные общением с природой, а также эмоциональные реакции, отражающие негативное отношение к людям, разрушающим природную среду; в волевой сфере – умение применять в практике данное личностное образование, связанное с ответственностью за состояние окружающей среды, с опытом деятельности по изучению и охране природной среды. 
Становится очевидным, что указанные компоненты экологической культуры подростка  требуют более структурированного описательного рассмотрения. На основе теоретического анализа  рассматриваемой проблемы нами разработаны  уровни развития экологической культуры у подростков: элементарный, средний, высокий (табл. 2).
Таблица 2
Уровни развития  экологической культуры у подростков
	Уровни 
	Компоненты экологической  культуры

	Элементарный
	Когнитивный 
	Эмоциональный 
	Деятельностный 

	
	Бытовой характер экологических знаний, фрагментарность знаний по экологии. Затруднение в переносе экологических знаний на решение конкретных экологических вопросов. Существенные ошибки в экологической оценке конкретных ситуаций или действий.


	Отсутствие эстетического восприятия природной среды. Восприятие природы как полезного объекта. Отсутствие интереса к вопросам природоохранной деятельности. Чувство отвращения к некоторым природным объектам. Эмоциональное восприятие природной красоты как привычного явления.
	Участие в экологических мероприятиях, в основном, по принуждению. Неспособность использовать в жизненных ситуациях экологические знания и умения. Ситуативный характер познавательной деятельности экологического характера.

	Средний
	Стремление обосновать сущность как природных, так и социальных явлений экологического характера. Интеграция знаний смежных наук для оценки экологических событий. Неспособность осмыслить в полной мере негативное влияние человека на природную среду. Представление об экологических системах, отношениях, связях, о месте человека в биосфере. Природа как объект изучения не является для подростка ценностью.
	Потребность общения с природой. Желание изучать законы природы в целях охраны ее богатства и красоты. Радость от восприятия ее красоты.


	Участие в природоохранной деятельности со всеми вместе. Оказание помощи в организации мероприятий экологической направленности. Репродуктивный характер деятельности.

	Высокий
	Высокий уровень актуализации экологических знаний. Широкая эрудиция, стремление самостоятельно отыскивать информацию об экологических проблемах. Владение и оперирование знаниями и умениями анализа экологических проблем. Природа как объект изучения, получения знаний. Способность дать нравственно-эстетическую оценку природы.


	Эстетическое восприятие природной среды. Чувство увлеченности работой, удовлетворенность от выполненного дела.  Проявление любознательности, радости открытия истины, удивление, сомнение.


	Высокая активность в природоохранных мероприятиях экологического характера. Активность и проявление инициативы в исследовательских и эколого-просветительских проектах. Активное участие в озеленении своего двора, своей улицы и школы. Самостоятельная организация познавательной деятельности. Способность применить знания на практике. Распространение экологической информации.


С целью более глубокого анализа процесса воспитания экологической культуры  у подростков необходимо  рассмотреть понятие «экологическое воспитание».  Оно было введено как реакция на знаниевый «крен» экологического образования, которое связывается с оперированием системой понятий «ценность – отношение – деятельность», в то время как процесс экологического образования связывается преимущественно с воздействием на «рацио», формированием сознания и оперированием системой понятий «сознание – мышление – знание – деятельность» [64, 65]. 
Необходимость актуализации задач экологического воспитания обучающихся  обусловлена девальвацией духовно-нравственных ценностей. 
С принятием законов в Российской Федерации «Основы государственной политики в области экологического развития Российской Федерации на период до 2030 года» (2012),  «Об образовании в Российской Федерации» (2012), новых федеральных государственных образовательных стандартов основного  общего образования (2012)  определены механизмы решения задачи воспитания экологической культуры у школьников. 

 В контексте этой цели авторским коллективом сотрудников лаборатории экологического образования Российской академии образования  Е.Н.Дзятковской, А.Н.Захлебным, А.Ю.Либеровым [69] была предложена новая  модель экологического образования в нашей стране и методические рекомендации для  ее реализации в условиях ФГОС.
Мы согласны с мнением Е.Ю. Ногтевой, И.Д.Лушникова о том, что можно согласиться с таким «распределением ролей» познавательной и воспитательной составляющих единого экологического образования. Но рассматривать этот процесс с разделением по двум самостоятельным, отдельно существующим педагогическим процессам - «экологическое образование» и «экологическое воспитание» невозможно [143, с.82 ]. 
Экологическое образование – это общий процесс, охватывающий и усвоение экологических знаний, и органично связанное со знанием воспитание, где ценность воспитания выступает лишь в единстве с научными, эколого-значимыми знаниями. «Экологическое образование», считают Е.Ю. Ногтева, И.Д.Лушников,  понимаемое только как усвоение соответствующих знаний и умений, в отрыве от переноса их в план воспитания, равно как и «экологическое воспитание», не базирующееся на знании закономерностей природы, не решают задачи воспитания экологической культуры личности и не могут рассматриваться как самоценности. Важен единый – познавательно-воспитательный процесс, осуществляемый в обучении и во всех других видах организованной педагогической деятельности [143,c.82-83].
Другие  сферы деятельности - внеучебная, внеклассная с их специфическими конкретными видами деятельности способны осуществлять такую же целостную познавательно-воспитательную процедуру по достижению экологической культуры. В них может ослабляться роль познавательной составляющей и усиливаться роль практической или оценочной деятельности, равно как могут появляться такие виды деятельности, особенно практической, которые невозможны в систематическом процессе обучения. Выход за пределы процесса обучения усиливает возможности воспитания экологической культуры [31],[34], [65],[143],[161], [194].
Исходя из вышесказанного, отмечаем, что понятие «экологическое воспитание» нельзя выделять и рассматривать отдельно, поскольку это может привести к необоснованной  трактовке ее  самоценности  и поиску самостоятельных, отдельных ее функций. Поэтому, использование этого понятия в нашем исследовании мы допускаем как составляющую экологического образования. 
Обратимся к пониманию  экологического образования зарубежными исследователями и возможности использования их положительного опыта в нашей практике  воспитания   экологической культуры у подростков.
Следует в первую очередь отметить специфику трактовки понятия «экологическое образование» зарубежными специалистами. В зарубежной педагогической теории и практике нашему понятию соответствует образование в области окружающей среды (Environmental Education), точнее об окружающей среде, посредством окружающей среды и для окружающей среды. Экологического воспитания,  как самостоятельного направления, в зарубежной педагогике не существует - оно является органичной составляющей Environmental Education. Это в определенной степени затрудняет анализ и обобщение зарубежного опыта в данной области.
Экологическое образование в зарубежных странах представляет собой сочетание школьного и внешкольного обучения.  Согласно  международной классификации - формальное, неформальное и внеформальное образование. 
Однако в целом анализ зарубежной литературы показывает, что в образовательных системах не только развитых западных стран, но и постколониальных,  произошел пересмотр прагматического отношения и ориентация на восприятие природы в качестве базовой ценности [253, 265]. 

Экологическое образование  не является специальной дисциплиной в рамках образовательных предметов. Это  непрерывная  практика социального  познания  и передачи знаний, которые осуществляются  во всех сферах жизни, считает J.Miller   [266].
Керол Браунер [250], утверждает, что экологическое образование жизненно важно,  если мы хотим воспитать будущих граждан и лидеров, которые обладают соответствующими знаниями и заботятся  о природных ресурсах [250]. По данным  национального исследования в США (2004) было выявлено, что экологическое образование не всегда соответствует возрастным особенностям детей. Истинная ценность экологического образования заключатся в том, что оно лучшим образом может изменить поведение молодых людей, считает Барбара Хеннери, координатор программы обучения науке об окружающей среде США [269,с.4].  Труднее изменить поведение и мышление взрослых, поэтому обучение в области окружающей среды должно начинаться с дошкольного возраста [269]. 
Обучение экологическому образованию стимулирует критическое мышление молодежи, особенно если оно происходит за стенами учреждения и охватывает общественные и гуманитарные науки [269].

Ведущим принципом такого обучения отмечают ученые, становится принцип целостности и комплексности.  Он состоит в том, что окружающую среду, надо рассматривать в единстве природы,  культуры, техники. Холистический подход был главным в переходе к комплексным программам за рубежом. От программ, позволяющих изучать только природную среду и не позволяющих понять роль человеческих решений и действий в возникновении экологической проблемы [264], [266], [268]. 

Конференция ООН по окружающей среде и устойчивому развитию (1992), проходившая в Рио-де-Жанейро, придала новый импульс поискам целей экологического образования, как за рубежом, так и у нас в стране. Ученые пытались найти связи между устойчивым  развитием и экологической культурой через развитие соответствующей концепции. 

Экологическое образование  было определено  как средство обеспечения европейской интеграции к устойчивому развитию [257], [258]. Была создана экологическая программа «Зеленая точка», с целью вовлечения людей и стран в идеи устойчивого развития [258].

Процесс экологизации образования в странах Западной Европы и США  смещает акценты с контроля за состоянием природной среды к предотвращению ее загрязнения. Отмечается, что и политическая и хозяйственная деятельность должна соответствовать концепции  устойчивого развития.  Происходит активное развитие национальных, региональных и глобальных проектов и программ.
Так, например, немецкие ученые  [252],[260] отмечают в своих исследованиях, что экологическое образование должно выходить за рамки классического экологического образования. R. Brämer  [252], исходя из социологических исследований, выяснил, что количество современных школьников, гуляющих на природе в свободное время сократилось в два раза. Чаще всего они предпочитают отдыхать в компании, где развиты высокие технологии (интернет, телевизор, планшет и др.) и меньше всего дома и на природе [252].
Классическое экологическое образование, пишет R. Brämer,  мало что меняет на бытовом поведении подростков. В отличие от тех детей, которые чаще бывают в лесу, на природе, они автоматически получают больше возможностей для естественного, спонтанного характера взаимодействия с природой [252]. Личность должна быть открыта к получению нового опыта и знания  о природе, отмечает G. Haan [260].

Анализируя экологическое образование в Германии  [72],[260],[262],[263], необходимо отметить, что оно отталкивается от человека, так как именно человек является причиной загрязнения, а следовательно и ухудшения окружающей среды. В соответствии с этим принципом, экологическое образование в Германии строится на изменении представления и улучшении знаний об  окружающей среде, развитии готовности защищать природу и формирование модели экологически ответственного поведения. Оно направлено на активное взаимодействие с природой. Особенно интересны проекты, связанные с обучением молодых людей в национальных парках [260]. 

Bögeholz S. [251] отмечает, что необходимо наращивать изменения в понимании и восприятии человеком отношений  с природой.  Важно при этом рассматривать, как изменяется эмоциональное и когнитивное развитие подростков в процессе их опыта взаимодействия с природой.
В национальной стратегии экологического образования  Новой Зеландии экологическое образование рассматривается как мультидисциплинарный подход к учению, который развивает знания, поведение, ценности, умения. Это  позволит индивидуально и сообществу в целом внести свой вклад в поддержание и улучшение качества окружающей среды, считают авторы национальной стратегии экологического образования [259,с.9].
В этой стратегии для учащихся выделены следующие  цели экологического образования:

· Развить осведомленность или чуткое отношение к окружающей среде и к тому, что с ней связано;

· Знание и понимание окружающей среды и влияние на нее людей;

· Поведение и ценности, которые отражают чувства озабоченности об окружающей среде;

· Умения, включающие в себя идентификацию исследований и решение проблем, связанных  с явлениями природы;

· Чувство ответственности, которое выражается в участии как индивидуума, так и членов групп в природоохранных акциях.

· Восприимчивость посредством через культуру, через ценности, следовательно, будет обеспечена осведомленность в области охраны окружающей среды посредством личного действия. Опыт, который получают учащиеся,  формирует поведение и ценности [259].
Пауль Крапфель, например, считает, что  углубленное обучение детей естественным наукам должно происходить посредством участия их в местных экологических исследованиях [269].Непосредственное исследование значимых  объектов окружающей среды и событий, имеющих место во взаимодействии индивида с окружающей средой, несомненно  окажет значимое влияние на личностное развитие [269].
В программах по экологическому образованию предъявляются определенные требования к результатам образования в области окружающей среды, в частности: учащийся должен быть самомотивированным (автономным учащимся), самоориентированным, с непреходящим интересом к изучению экологии, заинтересованным в изучении мира, способный к сотрудничеству; мыслитель, видящий смысл и понимание сложности экоконцептов и взаимозависимость идей,  лежащих в основе устойчивого развития; гражданин, ответственный и принимающий этичные решения в области охраны окружающей среды и обладающий эмпатией к окружающей среде [256, с.18].
Harri Heft [261] исследуя исторические и теоретические основы экологической психологии Джеймса Гибсона связывает ее с анализом социокультурных процессов. Ученый отмечает, что важно дать ребенку почувствовать связь с той местностью, где он  проживает, это позволит ему лучше понять взаимоотношения между людьми и природой, т.е образование связывается с воспитанием граждан, которые могли бы внести изменения в процветание этих мест [255].
Развитие  глубокого чувства  собственной  связи с природой и обществом, является  обязательным для экологического воспитания.  Зная особенности своей природы, ощущая себя частью природы, молодые люди должны учитывать это в личных и профессиональных интересах. Будучи крутыми  активистами, они редко обращают внимание на рефлексию своей собственной позиции, почему они это делают, на исследование собственных мотивов. Обращается внимание на такую профессию, как рефлексивный эколог, у которого должны возникать вопросы: что я знаю об этой  земле, как я живу, что я здесь делаю [255]. 
Учеными отмечаются и негативные стороны образования в области окружающей среды, касающиеся применения средств культуры.  Несмотря, на многообразие комплексных программ, экологическое образование  часто фокусируется на научном анализе и социальной политике, а не на культурных изменениях. Детям сообщают информацию, касающуюся  экологических проблем. Они изучают такие темы как исчезающие виды, вырубка тропических лесов или занимаются мониторингом качества воды в местных источниках. Эти действия несомненно похвальны, отмечают ученые,   но при этом отсутствует признание более глубоких культурных преобразований, которые должны осуществлять переход к более устойчивому экологическому состоянию [204],[254],[267].
Зарубежными учеными выделяются основные концепции образования для устойчивого развития: экологическая устойчивость, политическая, социальная. В области экологической устойчивости важными являются такие понятия как: биоразнообразие, среда обитания, экопространство, экосистема, природные циклы [256, с.16].

Таким образом, анализируя зарубежные источники, мы приходим к выводу, что экологическое образование за рубежом приобретает также первостепенное значение. Однако оно постепенно трансформируется в образование для устойчивого развития, основными идеями которого являются политическая, социальная,  и экологическая стабильность. Экологическое образование было выбрано как  средство обеспечения европейской интеграции к устойчивому развитию[153],[240].  
Главная специфическая черта экологического образования заключается в том, что оно не формируется спонтанно. Экологическое образование - это ключ и социальный механизм регуляции формирования экологической культуры как  индикатора  устойчивости в развитии отношений между обществом и природой (259, с.20). Необходимо отметить, что в некоторых педагогических исследованиях экологическое образование связывается не только с конечным результатом - воспитанием экологической культуры, а определяется как фактор социального становления подростков, в результате которого происходит формирование личности, способной к участию в сложной системе отношений [196].
Таким образом, обобщая выше сказанное, отметим, что выступая в единстве, познание и воспитание в процессе экологического образования предполагают формирование у подростков экологических знаний, научных основ природопользования, ценностного отношения к природе, определенной ценностной ориентации во взаимодействии с природой и активной практической позиции по рациональному природопользованию. В такой композиции составляющих рассматривается сущность экологической культуры и педагогический путь ее достижения - единство познания и воспитания. 

В этом контексте становится очевидной значимость создания в образовательной организации специально организованной образовательной среды, которая бы своим содержанием, формами, условиями организации активно способствовала процессу воспитания экологической культуры у подростков. 

1.2  Образовательная среда школы и  педагогические условия ее создания 
Современная общеобразовательная школа качественно обновляется, используя взаимосвязи традиционных и инновационных практик к организации целостной  образовательной деятельности. Это обновление стало существенным после принятия важных нормативно-правовых  документов, перечисленных во введении к диссертации.  
Особую значимость приобретает обеспечение перехода образовательной деятельности школы на качественно новый уровень, отвечающий государственным задачам модернизации образовательного пространства современного общества. 
Образовательная политика России,  учитывая общие тенденции мирового развития и отражая общенациональные интересы в сфере образования,  предлагает ряд существенных  изменений в  системе  образования: 
· переход  в 2015 году учащихся основного общего образования на новые Федеральные государственные образовательные стандарты, направленные на формирование современного мышления у молодого поколения; 
· формирование культурно-образовательной среды как условия воспитания и социализации всех субъектов образовательной деятельности,  их коммуникабельности и активности; 

·  управление инновационными процессами в современной школе, связанными с расширением  возможностей  выбора и  повышения уровня готовности школьников к такому выбору; 
·  информатизация образовательной среды школы, связанная с переходом к постиндустриальному, информационному обществу, значительному расширению  масштабов  межкультурного  взаимодействия.
Изменения  коснулись и решения  задач воспитания экологической культуры, развития экологического образования учащихся. 
В основных направлениях государственной политики в области экологического развития  России до 2030 года определены некоторые механизмы решения данного вопроса, связанные с:

· включением вопросов охраны окружающей среды, требований к формированию основ экологической грамотности у обучающихся в новые образовательные стандарты;
· обеспечением  направленности процесса воспитания и обучения в образовательных учреждениях на формирование экологически ответственного поведения, 
· государственной поддержкой деятельности образовательных учреждений, осуществляющих обучение в области охраны окружающей среды;
· включением вопросов формирования экологической культуры, экологического образования и воспитания в государственные, федеральные и региональные программы.
Следовательно, школа  как структурный элемент государства, должна создавать условия для воспитания экологически мыслящей личности, способной ориентироваться в быстро меняющихся социально-экономических условиях, самостоятельно работать над развитием собственной образованности, повышением общекультурного уровня, в частности уровня экологической культуры.  
Анализируя содержание требований государства, учитывая высокий уровень образовательных запросов социума,  мы пришли к выводу, что для успешного процесса воспитания экологической культуры у подростков в образовательной организации необходимо создание специально организованной образовательной среды.  
Прежде  чем  представить наше понимание   образовательной среды мы считаем целесообразным начать с обобщения и систематизации уже существующих исследований в рамках этого предметного поля.
Обратимся к пониманию понятий «среда» и  «образовательная среда». В самом общем смысле «среда» понимается как окружение, как совокупность условий и влияний, окружающих человека. Термин «среда»  изначально имеет биологическое значение как появившийся в педагогике из понятия «среда обитания».  В традиционной трактовке среда описывается как некое окружение индивида, оказывающее на него определенное воздействие.
Идеи развития образовательной среды разрабатываются как в исследованиях отечественных психологов и педагогов (В.А.Климов  [100], Н.В.Крылова [112], Ю.С.Мануйлов [129], В.И. Панов [152], А. В. Петровский [155],С.Ф.Сергеев [184],  В.И Слободчиков  [187],  Д.В.Смирнов [188], Б. Д. Эльконин  [243], В. А. Ясвин [249] и др.), так и в зарубежной психологии (К. Роджерс[171] и др.).
Воздействие образовательной среды школы на процессы и результаты обучения представляет интерес для исследований на протяжении уже достаточно долгого времени. 
Рассматриваются взаимосвязи культурологических моделей образования и образовательной среды (А.Г.Асмолов [11,12], В.С.Библер[21], В.В.Сериков[185], И.С.Якиманская[245] и др.); проведен анализ исследований отношений «ребенок-среда» (А.А.Бодалев [22], В.А.Караковский, Л.И.Новикова, В.Д.Смирнов[95] и др.); приводятся результаты исследования взаимосвязей предметной среды школы и эмоционального состояния ее субъектов (Д.Ж.Маркович[130], Н.Н.Моисеев[132]). Социокультурная  образовательная  среда  обстоятельно разрабатывается как в исследованиях отечественных психологов и педагогов (В.И.Панов[152], В.В.Рубцов, Д.Б. Эльконин[243], В.А. Ясвин[249] и др.), так и в зарубежной психологии (К.Роджерс[171] и др.).
Особенно тенденции рассмотрения данного понятия  усиливаются в 90-е годы, когда ведущими принципами государственной политики в образовании становятся: гуманистический характер образования, приоритет общественных ценностей жизни, здоровья, свободы, развития личности. Предыдущие исследования рассматривали среду как составную часть воспитательной системы, т.е. в рамках адаптивной функции образования. Демократическое общество создает условия для развивающей  функции образования (образование не на всю жизнь, а образование в течение всей жизни), не отменяя, а качественно преобразуя адаптивную функцию. Это приводит к изменению аспекта изучения среды в педагогике.  В связи с чем и выдвигается идея создания образовательной среды, способной обеспечить формирование основ нового культурно-образовательного и социально-педагогического мышления. 
Возникший в 90-х годах XX века интерес отечественных психологов к проблемам психологической экологии, занимающейся изучением личности в реальной жизни, привел к подходам в определении психолого-педагогического смысла образовательной среды   (С.Д.Дерябо, В.А.Орлов, В.Н.Панов, В.В.Рубцов, В.А.Ясвин и др) [68,152,249].  Среди аспектов, в которых рассматривается образовательная среда, выделяются, в частности: уровни среды, тип среды, структура, содержание, управление, экспертиза и др. В соответствии с разными уровнями образовательной среды происходит дифференциация в ее исследовании как феномена и фактора образования. В  нашем исследовании образовательная среда рассматривается на  уровне образовательной организации, в частности школы.
В глоссарии федеральных государственных образовательных стандартов образовательная среда определяется как совокупность факторов, формируемых укладом жизнедеятельности школы: материальные ресурсы школы, организация учебного процесса, питания, медицинской помощи, психологический климат [55].  ФГОС  предъявляет требования к условиям образования, к реализации образовательного процесса, следовательно, к образовательной среде. С другой стороны, необходимо отметить, что ФГОС - часть образовательной среды. Это правовой документ, выражающий заказ государства, порядок и условия его реализации, при этом он регламентирует не только осуществление и развитие образования, но и развитие          образовательной среды - непосредственно и опосредованно. Первая и главная особенность, зафиксированная в новом стандарте - это возвращение в общее образование функции воспитания. Воспитание обучающихся названо одной из целей, достижение которой предполагает значительное усиление требований к образовательной среде.
Далее необходимо рассмотреть наиболее значимые педагогические характеристики образовательной среды, для того чтобы понять как необходимо организовать образовательное пространство, чтобы образовательная среда, в которой находятся подростки, педагоги, администрация, родители, сотрудники  школы, благотворно влияла на них самих и результаты.

В. А. Ясвин под образовательной средой понимает «систему влияний и условий формирования личности по заданному образцу, а также возможностей для ее развития, содержащихся в социальном и пространственно-предметном окружении» [249].  При этом  выделяет следующие ее характеристики: широта, интенсивность, осознаваемость, обобщенность, эмоциональность, доминантность, когерентность, активность, мобильность и устойчивость.
Анализируя типологию образовательной среды, В.А. Ясвин отмечает, что ее характеристикой является модальность. Показателем модальности является наличие или отсутствие в той или иной образовательной среде условий и возможностей для развития активности (или пассивности) ребенка и его личностной свободы (или зависимости). Под активностью в данном случае понимается наличие следующих свойств: инициативность, стремление к чему–либо, упорство в этом стремлении, борьба личности за свои интересы, отстаивание этих интересов и т. п.; соответственно «пассивность» – как отсутствие этих свойств. «Свобода» связывается с независимостью суждений и поступков, свободой выбора, самостоятельностью; «зависимость» понимается как приспособленчество, послушание чужой воле, личная безответственность и т. п.  Характеристика модальности является важной и в нашей работе, так как развитие активности будет стимулировать  самореализацию подростков в экологической деятельности,    способствовать их личностному росту, формированию субъектной позиции в решении экологических проблем.
В.И. Слободчиков [187], рассматривая образовательную среду,  подчеркивает относительность и ее опосредующий характер.  По его мнению, среда начинается там, где происходит встреча образующего и образующегося, где они совместно начинают ее проектировать и строить как предмет и ресурс своей совместной деятельности, и где между субъектами образования начинают выстраиваться определенные связи и отношения. Основными характеристиками среды он предлагает рассматривать ее насыщенность (ресурсный потенциал) и структурированность (способ ее организации). В зависимости от типа связей и отношений, структурирующих данную образовательную среду, выделяется три принципа ее организации: единообразие, разнообразие и вариативность [187].
Таким образом,  исследования ученых, направленные на рассмотрение  понятия «образовательная среда»,  осуществляются  с различных позиций, при этом они предлагают  не взаимоисключающие, а взаимодополняющее подходы к организации педагогической среды, т.е специально организованной образовательной среды для развития личности школьника.
Обратим внимание на структурные компоненты образовательной среды.
Г. А. Ковалев в качестве структурных единиц выделяет три основных взаимосвязанных параметра: 
· физическое окружение (архитектура и дизайн школьных помещений и школьных зданий и т. д.);
·  человеческий фактор (социальная плотность среди субъектов образовательного процесса, половозрастные особенности учащихся и учителей и т. д.); 
· программа обучения (деятельностная структура, стиль преподавания и т. д.) [102,с.13-23]. 
С.В. Тарасов отмечает, что образовательная среда школы имеет следующую структуру:
· пространственно–семантический компонент (архитектурно–эстетическая организация жизненного пространства школьников, герб, традиции и др.);
· содержательно–методический компонент (концепции обучения и воспитания, образовательные программы, формы и методы организации обучения и др.);
· коммуникационно–организационный компонент (особенности субъектов образовательной среды, коммуникационная сфера, особенности управленческой культуры) [201, с.28]. 
В.А. Ясвин в образовательной среде выделяет четыре компонента:
· субъекты образовательного процесса;  социальный; пространственно-предметный; технологический (или психодидактический)  [249,с.172]. 
Е. А. Климов предлагает нескольку иную структуру  образовательной среды: 
· социально–контактная часть среды (личный пример окружающих, культура, опыт, образ жизни, деятельность, поведение, взаимоотношения; учреждения, организации, группы и  их представителей, с которыми приходится взаимодействовать; «устройство» своей группы и других коллективов, с которыми контактирует человек, реальное место человека в структуре своей группы, включенность его в другие группы и группировки);
·  информационная часть среды (правила внутреннего распорядка, устав учебного заведения, традиции, правила личной и общественной безопасности, средства наглядности, рекламы, требования, приказы, распоряжения);
· соматическая часть среды (собственное тело и его состояния);
· предметная часть среды (материальные, биологические, гигиенические условия жизни) [100,с.170].
В.И. Панов [152] в качестве основных структурных компонентов образовательной среды выделяет:
· деятельностный (совокупность различных видов деятельности, необходимых для обучения и развития учащихся);
· коммуникативный (пространство межличностного взаимодействия в непосредственной или предметно-опосредованной форме и способов взаимодействия учащихся с данной образовательной средой и другими ее субъектами);
· пространственно-предметный (пространственно-предметные средства, совокупность которых обеспечивает возможность требуемых пространственных действий и поведения субъектов образовательной среды) [152,c.25-30].
И.М.Улановская [208] рассматривая образовательную среду школы, в качестве ее характеристиками выделяет следующие критерии:  содержательные (уровень и качество культурного содержания), процессуальные (стиль общения, уровень активности), результативные (развивающий эффект).
Таким образом, рассматривая структурные компоненты  образовательной среды, мы  предполагаем, что она  представляет собой совокупность материальных факторов, межличностных отношений, которые устанавливают субъекты образования и специально организованных психолого-педагогических условий образовательной деятельности для формирования личности,  а также возможности для развития, включенные в социальное  и пространственно-предметное окружение.
В рамках нашего исследования необходимо  также рассмотреть как соотносятся понятия «среда» и «пространство». Существуют разные взгляды на понимание среды и пространства.  Одно мнение, что среда шире, чем пространство. Так как окружающая среда это нечто всеобъемлющее. Человек существует в этой среде и обустраивает для своей жизни только ограниченное пространство. Другое мнение, что пространство – нечто, не зависящее от человека, оно существует и при  его  отсутствии. Часть пространства, определенным образом структурированная человеком, называется средой. Среда всегда имеет отношение к человеку, безотносительно к нему о среде говорить нельзя. Даже, когда мы ведем речь об окружающей среде, мы подразумеваем,  что она окружает человека и при этом происходят взаимные влияния.  
В философском представлении пространство рассматривается как объективная реальность, форма существования материи, характеризующаяся протяженностью и объемом. Развитие человека как объекта материального мира происходит в определенном пространстве и времени, единство которых философия трактует как всеобщую форму существования материи.
Следуя данной логике рассуждений, образовательная среда - это специально созданная и определенным образом структурированная  часть образовательного пространства, в которой осуществляется  целенаправленная  образовательная  деятельность в целях осуществления процесса воспитания экологической культуры у подростков. При этом такая деятельность может протекать, и в школе, и вне еe,  например, подросток  занимается самообразованием и для этого использует ресурсы Интернет, библиотечные фонды, кружки и секции дополнительного образования и т.д.
На основании вышеназванных положений  мы выделяем следующие структурные элементы образовательной среды общеобразовательного учреждения и представляем их в виде схемы (рис. 1). 

Личностный смысл образовательной среды состоит в создании условий для развития «всех сущностных сил» и творческого потенциала подростка и создания на этой основе базиса для успешного  процесса воспитания экологической культуры. Социальный смысл такой среды состоит в подготовке экологически мыслящего школьника с положительной динамикой сформированности уровня экологической культуры.
Подводя итог, отметим, что образовательная среда выступает как качественная характеристика образовательной организации, определяемая стратегическими целями воспитания экологической культуры у подростков.  Она выступает как единое функциональное целое по отношению к подростку, так как выполняет единую образовательную функцию – функцию его личностного развития.

Современные концепции воспитания выстраиваются на идеях педагогической поддержки субъектности ребенка, его сознательности, ответственности, активности.
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Для проявления этих качеств ребенку необходимо пространство свободы, где он имел бы возможность автономизироваться, выбирать, оценивать, совершать поступки, отстаивать свое мнение, утверждать себя и т. д. Может быть, поэтому, считает Е.В. Бондаревская, современному воспитанию становится тесно в рамках преднамеренно создаваемых воспитательных систем, где все заранее определено и достаточно жестко регламентировано, и оно ищет для себя более адекватную гуманистическим идеям форму организации – воспитательное пространство, которое проектируется и моделируется в зависимости от интересов учащихся [29]. 
Становится очевидным, что эффективность воспитания экологической культуры у подростков зависит от организации образовательного пространства, в котором осуществляется целостная  экологически ориентированная  образовательная деятельность.

Рассмотрим трактовку термина «образовательное пространство». Как и многие педагогические термины (воспитание, образование) «образовательное пространство»  трактуется   в науке неоднозначно. С вступлением России в Болонский процесс стал использоваться термин «мировое» или «европейское образовательное пространство», означающее общие тенденции в развитии образования. Ряд научно-педагогических работ, посвященных созданию образовательного пространства, рассматривает эту проблему в рамках только одной образовательной организации.

Единое образовательное пространство, по Е.А.Ямбургу, - это «пространство»  региона. Его структура включает медико-психологическую службу для диагностики детей; службу социально-педагогической реабилитации «проблемных» детей; службу работы с одаренными детьми; службу культурно-информационных связей и общения; дополнительное образование и т.д. [246].
С.Г. Алексеев в  своем исследовании дает следующее определение: «Под образовательным пространством мы понимаем пространственно-временное поле функционирования и развития системы образования как открытой и активной социальной сферы, в которой действует своя идеология формирования личности с учетом условий внешней среды (природно-климатические, демографические, экологические, социально-экономические, политические и др.), потребностей социальных заказчиков (в том числе самой личности), реализуется комплекс образовательных услуг как учреждениями образования, так и другими структурами, обладающими образовательно-,  воспитательно - развивающим потенциалом» [6,с.24].
Р.Е. Пономарев определяет образовательное пространство человека, которое «представляет собой вид пространства, место, охватывающее человека и среду в процессе их взаимодействия, результатом которого является приращение индивидуальной культуры образующегося» [163].
Авторский коллектив В.П.Борисенков, О.В. Гукаленко, А.Я. Данилюк  пишут, что образовательное пространство создает условия для непрерывного развития личности,  в нем  человек становится подлинным субъектом не только процесса собственного учения, но и процесса самореализации, творческого саморазвития  [30]. 
Возникает вопрос? Как должно быть организовано  образовательное пространство в учреждении, чтобы в нем успешно осуществлялся процесс воспитания экологической культуры у подростков.

Образовательное пространство, отмечает В.А.Касторнова, представляющее собой форму единства людей, складывается  в результате их совместной образовательной деятельности. В основе процессов целеполагания такой деятельности лежат согласованные потребности участвующих в ней субъектов, при этом цели и средства их достижения формируются  и изобретаются самими субъектами благодаря осваиваемым  механизмам культуры [96,c.241]. Образовательное пространство выделяется из прочих пространств, так как именно в нем осуществляется процесс трансляции культуры новым поколениям. Образовательное пространство, по мнению В.А.Касторновой, является частью социального пространства, но не только его  [96].
И.Л. Беккер и В.Н. Журавчик считают, что образовательное пространство в процессе функционирования создает внутри себя присущую ему среду. На субъективном уровне образовательное пространство воспринимается личностью именно как среда. Она  объективно порождается образовательным пространством, субъективно воспринимается всеми участниками образовательной деятельности и порождает определенное отношение к  самому образовательному пространству, к педагогической деятельности и всему, что окружает человека в этом пространстве. Влияние образовательной среды на каждую личность будет индивидуальным, порой непредсказуемым [18].
Структурируя выше перечисленные взгляды современных ученых на образовательное пространство, отметим, что в данных определениях четко прослеживаются позиции, касающиеся взглядов на пространство как места, и как процесса.
Рассмотрим далее каковы же педагогические условия формирования образовательной среды с целью эффективного процесса воспитания экологической культуры у подростков.
Применительно к проблеме процесса воспитания экологической культуры, педагогические условия можно рассматривать как взаимосвязанную совокупность внешних и внутренних особенностей и обстоятельств, которые целенаправленно создаются в образовательной организации, обеспечивая переход подростков на более высокий уровень сформированности  экологической культуры.
Комплексный анализ литературы помог нам определить, что сегодня принципиальное внимание должно уделяться созданию образовательной среды, в которой создано единое образовательное пространство, наполненное экологическим содержанием.  

Его создание возможно путем интеграции учебной, внеурочной и внеклассной деятельности экологического содержания. Под интеграцией мы понимаем слияние в единое целое ранее дифференцированных элементов, приводящее к новым качественным и потенциальным возможностям этой целостности, а также изменениям свойств самих элементов. 
В этой реализации большую роль играет образовательная среда, являющаяся интегрирующим началом для множества образовательных предметов, событий. Через общую образовательную среду они узнают возможности и потребности друг друга, создают, предлагают или находят источники связи и средства ее реализации.
Из выше сказанного выделяем первое педагогическое условие - Организация единого образовательного пространства возможна путем интеграции учебной, внеурочной и внеклассной деятельности экологического содержания. 
По мнению Л.С. Выготского, творческий потенциал заложен в каждом человеке, его необходимо развивать, формировать, чтобы получить развитую личность. Создатели пространства предлагают ему поле возможного освоения. Богатая, разнообразная структура пространства обеспечивает высокую вероятность реализации субъектной позиции ребенка. Справедливо и обратное утверждение: субъектная позиция школьника создает условия для его самореализации. Ребенок, являясь субъектом пространства, сам его структурирует, тем самым создавая пространство для себя [43, 44]. 
Данное условие нам интересно тем, что оно связано с устремлениями педагога содействовать развитию индивидуальности учащегося, проявлению его субъектных качеств. Обучение понимается как совместная деятельность ученика и учителя, как диалоговая среда, предполагающая общение, обмен смыслами,  которая направлена на индивидуальную самореализацию ученика и развитие его личностных качеств в ходе освоения изучаемых учебных дисциплин [19], [24].
По убеждению А.В.Хуторского [221], в личностно - ориентированном образовании в зоне первичного внимания педагога находится деятельность самого ученика, его внутреннее образовательное приращение и развитие. Личностные новообразования ученика получают функции внутреннего содержания образования. 
Чтобы научить подростка мыслить, чувствовать и действовать экологично, нужны иные, комплексные, связанные между собой сочетания разнообразных форм учебной, внеурочной и внеклассной деятельности. Школьники в силу особенностей подросткового возраста должны быть максимально вовлечены в разные виды деятельности. 
Большой  вклад в процесс воспитания экологической культуры  могут внести учебные предметы естественнонаучного профиля. Именно этим предметам принадлежит первенство при отборе содержания экологического материала, составление программ учебных,  внеурочных, внеклассных занятий. 

 Содержание школьного экологического образования должно определяться с учетом национально-региональных традиций, краеведческого материала, экологических проблем края с учетом  возрастных особенностей  подростков. Широкие возможности для реализации этих направлений кроются в сфере взаимодействия основного и дополнительного образования [172].
В данном контексте особое внимание следует уделить системе дополнительного образования подростков, которая является одним из определяющих факторов развития склонностей, способностей, интересов, их личностного и социального самоопределения в экологически ориентированной деятельности. На системе дополнительного образования, школьных традициях, коллективно-творческих делах строится внеурочная воспитывающая деятельность экологического характера. 
Дополнительное образование подростков - важный элемент  в создании образовательной среды. В процессе дополнительного образования создаются условия для самореализации творческого и интеллектуального потенциала личности.  Реализуется принцип самоуправления, сотрудничества детей и взрослых. Обеспечивается тесная взаимосвязь воспитательных и развивающих процессов, ориентация на усвоение учебного материала во внеурочной  и внеклассной работе. Осуществляется единый и неразрывный эколого-ориентированный познавательно-воспитательный процесс, направленный на достижение экологической культуры. Об эффективности экологического воспитания школьников в учреждениях дополнительного образования и детско-юношеских объединениях свидетельствуют исследования Р.В.Кельбас, Н.А Ивановой [98], Д.С.Коробкова [106], А.Ю.Соловьева [190],А.В.  Стромовой [195], Е.В. Экзерцевой[238] и др.
Дополнительное образование создает условия  и для практического исследования окружающей среды, воспитания человека с новым типом мышления, с экологически правильным поведением. В свободное от уроков время педагоги, руководители кружков, клубов имеют большие возможности увлечь учащихся, привести их к поставленной цели: воспитанию гражданских чувств, патриотизма, ответственности, самостоятельности, развитию познавательных интересов, навыков трудолюбия, становлению активной жизненной позиции, обогащению положительным нравственным опытом, способствующим повышению уровня экологической культуры у подростков.

Внеклассная и внеурочная работа с подростками эколого-краеведческой, эколого-исследовательской направленности является одним из важнейших элементов воспитания  экологической культуры. Вариативность организационных форм  внеклассной  работы позволяет обеспечить индивидуальный подход к ребенку. 
Для достижения цели экологического образования современная педагогическая наука имеет множество инновационных форм, таких как: экологический фестиваль, слет, лагерь. Именно эти формы, по мнению исследователей В.А.Ясвина [248], А.Г.Озерова [146,147], А.А.Остапец-Свешникова [150,151], И.А.Самариной [181] вносят наибольший вклад в формирование экологической культуры подростков. 
Интеграция их с учебной деятельностью обеспе​чивает подросткам углубленность экологических знаний, возможность формирова​ния у них системы экологических умений и навыков в единстве когнитивного, эмоционального и деятельностного компонентов сферы отношения.  Характерные для подросткового возраста незави​симость суждений, личная заинтересованность в совершении экологически ориен​тированных действий, стремление проявить активность и получить ценный практический опыт участия и организации в различных экологических мероприятиях получают реальное воплощение в процессе такой интеграции [213]. 

Взаимодействие школы, семьи, внешкольных учреждений в едином стиле и тоне отношений, в гармоничном сочетании методов, средств и приемов воспитания проявится в  ус​тойчивом  характере  взглядов, убеждений и идеалов у подростков, что естественным образом отразится и на уровне сформированности экологической культуры.  
Только через тесную взаимосвязь общего и дополнительного образования можно достичь определенных положительных результатов, способных повысить уровень экологической культуры у подростков. Реализация данного условия возможна лишь на основе преемственности, непрерывности и последовательности в работе всех звеньев школы. 
Однако надо заметить, что в современной концепции воспитания экологической культуры [64,78,122] основополагающее значение имеет также технологический аспект, в основе которого лежат современные образовательные технологии (игровые, тренинговые, информационно-коммуникационные и т.д.). Поэтому, применение в образовательной деятельности педагогических технологий, эффективно способствующих воспитанию экологической культуры у подростков станет  вторым  педагогическим условием.  
Включение  в образовательную деятельность технологий становится велением времени, так как  современная школа и  общество стало в большей степени заинтересованы в том, чтобы его школьники, а затем и выпускники были способны самостоятельно, активно действовать, принимать решения, гибко адаптироваться к изменяющимся условиям жизни.  Использование педагогических технологий даст возможность организовать процесс познания, а не преподавания, чтобы обучающиеся действительно стали центральными фигурами образовательной деятельности, что   существенно повысит развитие творчества  и социальной активности подростков [182]. 
Педагогические технологии позволяют наиболее полно и эффективно реализовать потенциал образовательной деятельности в воспитании экологической  культуры у подростков. Образовательные технологии в наименьшей степени должны повторять типовые уроки. Это могут быть интерактивные занятия с использованием информационных технологий, технологии развития критического мышления, педагогических мастерских, проектная деятельность и др. Главное – создать условия для организации деятельности  учащихся экологического содержания, на развитие через эту деятельность их умений и  навыков. 
Воплотить воспитательный потенциал педагогических технологий удаётся только при одновременном воздействии на интеллектуальную, эмоциональную сферы психики, ориентацию на возрастные и индивидуальные особенности развития. 
Современный урок с использованием инновационных педагогических технологий должен способствовать личностному росту подростка,  стимулирования свободы выбора содержания и темпа обучения, создания комфортных условий для каждого, партнерских отношений между субъектами образовательной деятельности. 
Отношение к ребенку как к субъекту жизни,  понимание педагога как посредника между ребенком и культурой, который оказывает поддержку детской личности, самоопределяющейся в мире культурных ценностей означает ориентацию на воспитание человека культуры, отбор культуросообразного содержания и воссоздание в процессе воспитания культурных образцов и норм, педагогическое обеспечение культурной идентификации личности, вхождение ее в мир культуры и принятие общечеловеческих и национально-региональных  культурных ценностей.  Из данного  положения вытекает  третье педагогическое условие - педагогический процесс должен обеспечить процесс «вхождения» в экологическую культуру с учетом собственной истории жизни и воспитания, сформированных ценностных ориентаций.
Образование в соотнесении с культурой  трактуется как механизм ее трансляции из поколения в поколение. При этом особую значимость в реализации общекультурной функции экологического образования имеет аксиологический   компонент экологической культуры.  Аксиологическую составляющую экологической культуры  личности наряду с системой экологических ценностей и ценностным отношением к природе образуют ценностные ориентации.  Они являются важнейшими элементами внутренней структуры личности, закрепленными  жизненным  опытом индивида, всей совокупностью его переживаний [29]. 
По словам П.А.Флоренского, основным источником воспитания является культура как среда, которая растит и питает личность.  Подростки уже приобщены к культуре, ибо подражательный инстинкт способствовал тому, чтобы они воспроизводили формы поведения взрослых. Индивидуальные возрастные различия детей в качестве знаний, опыте эмоциональных переживаний и практического участия в природоохранной деятельности обуславливают разный уровень сформированности экологической культуры, разную меру способности гармонизировать свои отношения с окружающим миром. У части подростков возникает потребность в получении все большего объема экологической информации, повышается активность в решении местных экологических проблем, участии в разработке экологических проектов. Эти инициативы необходимо поддерживать, развивать. Основанное на принципах природосообразности и культуросообразности воспитание «побуждает культурное саморазвитие ребенка», приобщает детей к ценностям культуры и создает условия для индивидуально-творческой самореализации младших подростков [90], [91],[192],[199],[228].
Таким образом, реализуемые в образовательной деятельности  вышеперечисленные отношения способствуют культурной идентификации, т. е. обретению ребенком чувства принадлежности к определенной культуре, усвоению ее ценностей и приобретению черт человека культуры. Подросток социализируется, осваивает различные способы жизнедеятельности, осуществляет жизненное самоопределение, формируется «Я-концепция», развивается творческий потенциал, самобытность личности. Школьник, овладевая общечеловеческими ценностями, формирует внутреннюю систему нравственных регуляторов поведения (совести, чести, собственного достоинства, долга и др.), учится измерять свое поведение гуманистическими критериями. 
Соответственно, изменяются культурологические научно-теоретические основания конструирования экологического образования. Согласно социальным ожиданиям, оно должно не только учить объяснять мир, но и рассматривать варианты управления им с точки зрения его устойчивости/ неустойчивости, принятия ответственных решений. Среди ключевых общекультурных задач экологического образования, требующих тщательной  дидактической проработки - научить детей самостоятельно добывать необходимую для жизни информацию, адекватно воспринимать ее, эффективно использовать; мыслить самостоятельно; сотрудничать в решении экологических проблем местного уровня; действовать в повседневной жизни экологически безопасно для окружающей среды и здоровья людей; осуществлять учебно-проектную и общественную экологически ориентированную деятельность. Опережающий, проектный характер экологического образования становится ответом на вызов современного глобального непрерывно меняющегося мира  - воспитание людей, способных нормально адаптироваться и существовать в динамичном мультикультурном обществе [7,10, 69,158, 159].

Результаты воспитания напрямую соотносятся с пластами культуры (научной, художественной, языковой), с которой соприкасается ребенок, от рождения впитывая их развивающий потенциал [29]. 
Для принятия адекватных решений различного рода у подростков должно быть сформировано пространство, в котором они учатся выбирать. Учатся принимать решения, от которых зависит их образовательная траектория. В этом пространстве должно быть развито образовательное многообразие, предъявляющее подросткам (разумеется, в редуцированной форме) социально-профессиональное многообразие современного образовательного мира. Создание пространства выбора требует преобразования школы в открытую социально-образовательную систему. Социальная активность подростков при реализации различных проектов не может быть реализована только школой как автономной образовательной системой, она требует включения в образовательную деятельность  социальных партнеров – от образовательных учреждений до предприятий и организаций различной направленности [223].
Четвертое  педагогическое условие  - Участие социальных партнеров во взаимодействии со школой и семьей.
Коренные изменения содержания деятельности образовательных учреждений,  позиционирование  образования как открытой системы, реализующей образовательные услуги, приводят к необходимости привлечения сторонних организаций к участию в жизни образовательного учреждения в качестве партнеров. Возникает необходимость в создании нового механизма взаимодействия ведущих институтов воспитания – социального партнерства. Социальное партнерство - специфический тип общественных отношений, совместно распределенная деятельность, результатом которой являются позитивные эффекты, принимаемые всеми участниками деятельности [179]. Данный тип отношений  позволяет оптимизировать возможности партнеров, предполагает разделение ответственности за конечный результат. Следовательно, устоявшиеся и длительные отношения между партнерами  и школой  обеспечат консолидацию ресурсов для совместного решения проблемы воспитания экологической культуры у младших подростков в условиях экологически ориентированной образовательной среды. 
За последние годы в нашей стране сделано немало для формирования партнерских отношений в системе образования: имеется опыт работы школы с шефами, сложились устойчивые традиции участия партнеров в жизни школы, введены управляющие и наблюдательные советы, благотворительные фонды и др. В качестве  социальных партнеров  могут выступать  учреждения дополнительного и  профессионального образования детей, предприятия и организации различных форм собственности, общественные объединения, органы местного самоуправления и др.   В этом случае роль социальных партнеров  заключается не только в оказании спонсорской  помощи  (материально-технической, финансовой и другой), а,  главным образом,  их участие  в образовательной деятельности младших подростков.  В  частности – в разработке, проведении, оценке (экспертизе) результатов социальных практик, профессиональных проб, краткосрочных курсов по выбору, проектно - исследовательской работы, экспедиционно-краеведческой, носящих экологическую направленность. 

Благодаря тесному взаимодействию с социальными партнерами, дополнительное образование  как составляющее образовательного пространства школы,  может быть реализовано  в разнообразных  формах организации детских объединений (кружки, секции, клубы, студии, экспедиции, лагеря), учебных занятий (занятия в учебном кабинете, практические занятия на выезде, походы, экспедиции и т.д.). 
Определяя значимость участия социальных партнеров, отмечаем, что образовательное учреждение должно быть открытой социально-педагогической  системой, стремиться к диалогу, межличностному общению, социальному взаимодействию.  
Роль социальных партнеров может выполнять  и родительский корпус как форма государственно-общественного соуправления. В условиях  перестройки системы образования  актуальным становится поиск новых продуктивных форм сотрудничества с родителями, основанных на принципе единства педагогических воздействий, понимании общих образовательных целей, направленных на   свободное развитие личности. Отсюда следует пятое педагогическое условие – участие родителей подростков в реализации процесса воспитания экологической культуры. 
Через подростков и учителей в процесс воспитания экологической культуры  естественным образом вовлекаются родители. 

Семья - базисная основа первичной социализации личности. Именно с семьи начинается процесс индивидуального усвоения ребёнком общественных норм и культурных ценностей. В семье закладываются жизненные устремления, определяющие  дальнейший стиль жизни. Межличностные отношения и психологический климат, наличие совместной значимой для всех ее членов деятельности, режим, культура питания и отдыха - все это, способно оказать ре​шающее влияние на развитие личности ребенка и в значи​тельной степени сформировать его мировоззрение. 

Исследования Н.С. Дежниковой, Л.Ю. Ивановой, Е.М. Клемяшовой, И.В.Снитко, И. В. Цветковой говорят о том, что именно семье, родителям принадлежит заслуга в том, что сказки, стихи, литература о природе по-прежнему сохраняют за собой веду​щее место в реальном круге чтения детей в школьном детстве [66]. На необходимость привлечения родителей к совместному процессу воспитания экологической культуры обращают внимание такие исследователи  как О.А.   Зыкова [82], О.Н Ридигер [170]. 
Практика показывает, что наибольший отклик у роди​телей находят вопросы, связанные с укреплением здоровья детей. Этот интерес может стать опорой в общем стремле​нии родителей и учителей в приобщении  младших подростков к здоровому образу жизни как важной составляющей эко​логической культуры человека.  Примером взаимодействия может стать организация совместной социокультурной деятельности детей, родителей и педагогов. Социокультурная деятельность есть совместная деятельность педагогов, родителей и детей, основанная на добровольном участии, создающая условия для эмоционального переживания и возможность личностного роста и достижения гармоничных взаимоотношений.  Она  является одним из важнейших средств реализации сущностных сил человека, способом узнать и понять друг друга, приобрести навыки эффективного общения и поведения родителей с детьми,  гарант создания неформальной дружеской атмосферы и сплочения семьи,  осуществления эффективной связи школы и семьи в воспитании [66].  
В организации  деятельности школы родители принимают участие в  обсуждении или разработке инновационных элементов образовательной деятельности школы, обеспечивают (по мере возможности) реализацию социальных практик, профессиональных проб,  участвуют в процедурах  выбора и экологических мероприятиях подростков.
Таким образом, семья и образовательное учреждение являются важнейшими социальными институтами, обеспечивающими воспитание подростков. 
Наличие широкого набора элементов для выбора в образовательном пространстве создает, в первую очередь, необходимость сопровождения самой процедуры выбора подростками. На этапах реализации модели оно может быть направлено на прояснение мотивов и интересов учащегося, поиск ресурсов для создания индивидуальных образовательных планов, работу с заказом семьи, формирование ответственности за выбор и рефлексии учащегося. Наличие тьюторской позиции будет обеспечивать формирование личностных действий целеполагания, самоопределения, выбора, принятия решения, рефлексии в условиях образовательной среды. 

Исследования Т.М.Ковалевой [103]  приводят к выводу, что  это особая педагогическая деятельность, сущность которой заключается в обеспечении совместной с учащимся рефлексии образовательной деятельности учащегося. Предметом совместного осмысления выступает как само образовательное действие, так и готовность (способность) учащегося к его осуществлению, значение и смысл этого действия, его место в целостной образовательной деятельности учащегося. Эта позиция в современной научно-педагогической литературе озвучивается как тьюторская позиция, в ходе которой осуществляется тьюторское сопровождение подростка.  Педагог-тьютор выступает в этом случае посредником между культурой и учащимся, неся на себе культурные формы удовлетворения индивидуального образовательного запроса подростка, инициирующего его образовательную активность. В этой паре (тьютор-ученик) именно тьютор обладает знанием о видах и способах познавательной деятельности, научной или предметной области интереса учащегося, возможных источниках получения знания, типичных трудностях и ошибках, этапах и методах тьюторского сопровождения. Тем самым тьютор способен создавать культурную рамку активности подростка. Однако источником целеполагания и активности является ученик – именно он определяет цели своей деятельности, ее нормы и виды, осуществляет планирование, организацию и контроль, главное – совершает практические образовательные действия [103]. Поэтому в современной образовательной ситуации осознанный заказ обучающегося на собственный процесс образования становится чрезвычайно важным.
Таким образом, определяем шестое педагогическое условие - тьюторское сопровождение процесса воспитания экологической культуры у подростков.
Задача педагога состоит в поддержке заинтересованности учащихся в обучении, помощи в выявлении интересов и потребностей. Тьюторское сопровождение может быть направлено на прояснение мотивов и интересов учащегося, поиск ресурсов для создания индивидуальных образовательных планов, работу с заказом семьи, формирование  ответственности за выбор и рефлексии учащегося. Наличие тьюторской позиции  будет  обеспечивать  формирование личностных действий целеполагания, выбора, принятия решения, самоопределения, рефлексии в условиях экологически ориентированной образовательной среды. Тьюторские функции могут состоять в поддержке и оформлении учебных   инициатив учащихся; вовлечении их в социальное проектирование экологического характера; организации адекватной возрасту образовательной среды в школе (в том числе во второй половине дня) для обеспечения социальной успешности подростка; сопровождение образовательного заказа семьи; включение учащихся в конкурсы, олимпиадное движение;  формирования навыков эффективного поведения в различных ситуациях, учебной самоорганизации, сопровождение формирования портфолио. 
Отсюда следует, что осуществление тьюторской деятельности обеспечивает процесс  индивидуализации образования, что непосредственно на современном этапе его  развития  отмечается в ведущих документах.
Основными итогами сопровождения подростков, таким образом, могут стать не только овладение конкретным экологическим знанием.  Школьник знакомится с такими  видами образовательной деятельности как социально-экологическое проектирование и эколого-краеведческое исследование, осознает и значение для него  экологического образования. 

При таком подходе тьюторское сопровождение будет являться необходимым педагогическим условием реализации модели процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды.
Подводя итог, отметим,  что реализация каждого из выше описанных  педагогических условий должна происходить не по принципу обособления, а на основе интеграции и взаимодополнения и в соответствии с личностно-ориентированным, деятельностным,  культурологическим и средовым подходами в процессе воспитания экологической культуры у подростков.

Итак, описанные выше педагогические условия как составляющая моделирования процесса воспитания экологической культуры у  подростков, обеспечивают эффективное функционирование соответствующей модели. Процесс реализации модели осуществлялся в условиях общеобразовательной школы. 
1.3 Модель процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы
Исследовательский замысел ориентировал нас на необходимость создания организационно-содержательной модели, которая явилась основой для практической реализации процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы. 

Предлагаемая модель включает в себя комплекс организационно-содержательных и методических элементов, позволяющих установить взаимосвязь между школьным экологическим образованием и субъектностью подростка. Модель основывается на возрастной, социальной, познавательной специфике подросткового возраста. 
В модели образовательная  деятельность  рассматривается как структура, состоящая из конкретных элементов, распределенных во времени и пространстве. Эта структура включает в себя как урочные, так и  внеурочные, внеклассные виды деятельности учащихся, т. е. объединяет в себе пространство обучения и воспитания в единый процесс. Модель включает в себя новые элементы образовательной деятельности, которые связывают учебные, социальные и личностные задачи основного общего образования. 

Главным образовательным результатом реализации теоретической модели должен стать более высокий уровень сформированности экологической культуры у подростков.  
В своем исследовании мы конструируем модель, в основе которой  лежат теоретико-методологические положения о личностно-ориентированном,  деятельностном,  культурологическом  и средовом подходах. 
Основы деятельностного подхода были заложены в психологии работами Б.Г. Ананьева, В.В. Давыдова,  Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, С.Л. Рубинштейна [9],[43], [61], [118], [180].  

Данный  подход дает  нам основания рассматривать личность как субъект деятельности, которая сама, формируясь в деятельности и в общении с другими людьми, определяет характер этой деятельности и общения. Субъектность определяет активную творческую позицию личности в решении экологических проблем, что является важным в реализации задачи воспитания  экологической  культуры у подростков. 
Используя данный подход, нам важно  чтобы  обучающийся мог  научиться рефлексировать  наличный, исходный, актуальный уровень знания и затем оценивал свои успехи, свой личностный рост. То есть в процессе и результате использования форм, приемов и методов воспитательной работы рождается личность, способная выбирать, оценивать, программировать и конструировать те виды деятельности, которые адекватны его природе, удовлетворяют его потребности в саморазвитии, самореализации. Таким образом, в качестве общей цели видится личность, способная превращать собственную жизненную деятельность в предмет практического преобразования, относиться к самому себе, оценивать себя, выбирать способы своей деятельности с учетом интересов, ценностных ориентаций, контролировать ее ход и результаты [61],[118], [180].
По этой причине, в рамках нашего исследования деятельностный подход выражается в создании  такой модели процесса воспитания экологической культуры, которая создавала бы ситуации включения подростков в разные виды продуктивной экологической деятельности с целью стимулирования самореализации и развития личности. 

Рассмотрим основные особенности личностно-ориентированного подхода, необходимые для нашего исследования (А.Н.Алексеев [4,5], С.А Барамзина[15], Е.В. Бондаревская [28], В.И.Лещинский [120],  А.В.Петровский[155], И.Б. Котова [155], В.В. Сериков[63,185], В.И. Слободчиков[187], А.В. Хуторской[221], И.С. Якиманская[245], Е.Н.Шиянов [235] и др.). 
В канве нашего исследования, данный  подход выражается в сотрудничестве и сотворчестве, индивидуализации и дифференциации обучения и воспитания, в установлении доверительных отношений с каждым из обучающихся, в познании индивидуально-личностных особенностей учащихся.

Личностно-ориентированное обучение исходит из признания уникальности субъектного опыта самого ученика как важного источника индивидуальной жизнедеятельности, проявляемой, в частности, в познании. Признание ученика главной действующей фигурой всей образовательной деятельности и есть, по мнению Е.В. Бондаревской, личностно-ориентированная педагогика [28]. 

Учитываются такие особенности подхода, как обеспечение  заинтересованности,  проблемности, личностной  вовлеченности подростков  в экологическую  деятельность.  При этом происходит присвоение знаний и норм как личностно-значимых. Приоритетными являются развитие ценностно-эмоциональной сферы личности, ее личностных отношений к природе, деятельности, ее личностная позиция.
Таким образом, результативность личностно-ориентированноro  подхода характеризуется, прежде всего, личностным приращением ученика, в частности,  повышением уровня сформированности экологической культуры.
В основе культурологического подхода лежат идеи гуманистической психологии, в частности К. Роджерса [171]. Общетеоретическую основу для разработки вопросов воспитания в этом подходе подготовили  (А.Г. Асмолов [11,12], В.Н. Алексеенко [7], М.М. Бахтин [17], Е.В. Бондаревская [28,29], О.С.Газман[46], В Каган [88], М.С. Каган [89], Н.Б.Крылова[110,111], С.В. Кульневич [113], С.Ю. Степанов [193] и др.). 
Е.В. Бондаревская [29] выделяет следующие компоненты культурологического подхода, которые  в логике нашего исследования,  будут важны  в процессе воспитания экологической культуры у подростков:
· отношение к ребенку как к субъекту жизни, способному к культурному саморазвитию и самоизменению;

· отношение к педагогу как посреднику между ребенком и культурой, способному ввести его в мир культуры и оказать поддержку детской личности в ее индивидуальном самоопределении в мире духовно-нравственных ценностей;

· отношение к воспитанию как культурному процессу, движущими силами которого являются личные смыслы, диалог и сотрудничество его участников в достижении целей их личностного развития;

· отношение к школе как целостному культурно-образовательному пространству, где живут, моделируются и воссоздаются культурные образцы совместной жизни детей и взрослых, происходят культурные события, осуществляется творение культуры и воспитание человека культуры [29].
Культурологический подход основан на выделении инвариантного содержания в  компонентах культуры: знаний о мире, опыта существования способов деятельности, опыта творческой деятельности, опыта эмоционально-ценностного отношения к объектам и процессам в реальном мире. В этом случае важно осуществить переход от изучения связей и отношений в природных сообществах к связям и отношениям в системе «человек–общество–природа».  Интерпретация экологических проблем с позиций культурологического подхода позволяет более глубоко рассматривать причины глобальных проблем современности,  решать их на основе становления ценностного отношения человека к самому себе и к окружающему миру, способствует формированию способов практической деятельности в процессе освоения личностью культуры.   

Этот подход предполагает в конечном итоге создание единого социокультурного пространства, в котором совершается становление личности подростка.  Условием практического воплощения требований к развитию образования в современных условиях выступает средовой подход и, соответственно, образовательная среда. 

Основоположники средового подхода (Ю.С. Мануйлов[129], А.Т.Куракин, В.А.Караковский, Л. И. Новикова, Н.Л.Селиванова [95], В.Д.Семенов [183], В.И.Слободчиков [187], Е.А.Ямбург[246], В.А. Ясвин[249] и др.) видят его суть в том, чтобы  воспитывать детей через ту среду, которая окружает их как общность, через организацию восприятия этой среды, совершенствуемой самими детьми с помощью педагогов, родителей, социальных партнеров и друзей школы.
Ю.С. Мануйлов [129] рассматривает среду  как потенциальное средство воспитания в отечественной педагогике. Он  подчеркивает возрастающую роль среды в развитии детей и ее тесное взаимодействие с воспитательной системой. Ю.С.Мануйлов дает следующее определение среды: «…то, среди чего пребывает субъект, посредством чего формируется его образ жизни, что опосредует его развитие, и «осредняет» личность. При этом осреднять значит типизировать. Посредствовать - значит побуждать, помогать, позволять, порождать что-либо. Опосредовать - значит преломлять, влиять, в смысле облагораживать…» [129,с.84].

В логике нашего исследования данный подход нам важен с точки зрения на структуру среды.  По мнению Ю.С. Мануйлова, среда представляет собой совокупность ниш и стихий, среди которых и во взаимодействии с которыми протекает жизнь детей. Ниша (природная, социальная, культурная) - это определенное пространство возможностей, позволяющее детям удовлетворять свои потребности и обеспечивать выражение ребенком своих субъектных свойств. Стихия - это неорганизованная, ничем не сдерживаемая сила, действующая в природной и общественной среде в виде социального движения, информационного  потока, волны интереса к чему-либо, колебаний настроений и т.п. Стихия  обладает принуждающей властью над детьми и детерминирует выбор ими возможностей саморазвития [129].
По мнению С.Ф. Сергеева [184], среда представляет собой некоторую физическую целостность в виде специально организованной системы средств. Системная целостность и логическая завершенность каждого варианта образовательной среды  будет зависеть от создателя, который опишет все элементы и функции  среды. Этим подчеркивается субъективность среды, зависимость от наблюдателя, что ни в коей мере не может помешать считать среду  элементом объективной реальности.  Среда является также местом порождения и существования знаний, которые отражают истину и  могут быть перенесены в память  и опыт человека  посредством обучающей процедуры [184, с.91]. Погружение субъекта в среду обучения, отмечает С.Ф. Сергеев, ведет к изменению его свойств. И это происходит только при наличии познавательной активности субъекта, соответствующих мотивациях, интересе и контексте[184, с.93-94].

Подводя итог сказанному, отметим, что использование средового подхода в нашем исследовании позволяет максимально сосредоточиться на использовании возможностей не только окружающей природной среды, но и  внутренней, для процесса воспитания экологической культуры у подростков.  
Таким образом, воспитание экологической культуры у подростков во многом зависит от создания соответствующей среды в школе. Создание среды с точки зрения средового подхода нам представляется как организация социокультурных (урок экологии, краткосрочные курсы, выставки, конференции и др.)  и социоприродных ниш (экскурсии, походы, экспедиции, туристский клуб и др.) в которых педагоги целенаправленно работают на развитие всех компонентов экологической культуры. 
На основе изучения состояния теории и практики воспитания экологической культуры у подростков, выбранных методологических подходов нами были выделены принципы воспитания данного интегрального качества.  К числу важнейших принципов воспитательного воздействия исследователи П.И. Агаларова [1], С.В. Алексеев [4,5], Н.М.Мамедов [128], Л.В. Моисеева [135],  В.Г. Эршон[244]  относят следующие: 
· принцип системности. Принцип обеспечивает воспитание экологической  культуры  как системы;  позволяет реализовать потребность в целостном видении природы. Это принцип исследования, ориентированный на выяснение стабильности, устойчивости, соответствия явлений, их взаимодействия. Он предполагает разработку системы методов, форм, средств организации образовательной деятельности, направленной на воспитание экологической культуры у подростков во взаимосвязи внешних и внутренних факторов образовательной среды;

· принцип интеграции и дифференциации. Принцип, во-первых, обуславливает единство целей биологического и экологического образования. Он отражает функциональную зависимость содержания от целей и задач, единство содержательной и процессуальной сторон образования, единство обучения и воспитания. Интеграция оказывает влияние на все компоненты экологической культуры: когнитивный, эмоциональный и деятельностный. Во-вторых, дифференциация раскрывает веер возможностей для выбора индивидуальных образовательных маршрутов, для удовлетворения интересов, склонностей, способностей обучающихся, уровня развития и т.д., что требует максимального разнообразия образовательных условий и педагогических подходов;

· принцип учета региональных особенностей. В процессе воспитания  экологической культуры у подростков должны учитываться природные условия и ресурсы, экологическая ситуация, проблемы и решения в регионе, городе, районе, демографическая обстановка, качество жизни, интеллектуальный и духовный потенциал населения. Важность изучения региональных особенностей определяется и тем, что территория, где проживает подросток, побуждает его познавать окружающий мир, совершать конкретные практические дела, осваивать и принимать традиции. Изучение особенностей родного края, своей связи с предшествующими и последующими поколениями (народные традиции, творчество, ценности) комплексно воздействует на все сферы сознания: интеллектуальную, эмоционально-ценностную и волевую.
· принцип связи образовательных и воспитательных действий с практикой решения природоохранных проблем. Принцип предусматривает, чтобы процесс обучения стимулировал подростков использовать полученные экологические знания и умения в решении практических задач, анализировать и преобразовывать окружающую действительность, вырабатывая собственные взгляды. Одним из значимых каналов реализации этого принципа является активное подключение учащихся к общественно полезной деятельности в школе и за ее пределами для решения природоохранных задач.
· принцип вовлечения общественных или иных некоммерческих объединений в решение задач по воспитанию экологической культуры у подростков предполагает выполнение социального заказа образовательным учреждением, активное вовлечение социальных партнеров в решение задачи воспитания экологической культуры.

· принцип использования исторического опыта решения задач экологического образования и просвещения, а также опыта других регионов России и зарубежных стран. Связь прошлого, настоящего и будущего проходит именно в культуре.  В её ценностях время сохраняется для человека в форме прошлого. В целом исторический процесс, с одной стороны, определяется достижениями прошлого, которые воспроизводятся системой воспитания и образования, обеспечивая преемственность в культуре. С другой стороны, (и это чрезвычайно важно), рано или поздно человек сталкивается с принципиально иными ситуациями, когда опыт прошлого оказывается недостаточным, чтобы выйти из складывающихся кризисных ситуаций. Именно в таких случаях у человека усиливается творческое начало, он творит, чтобы выжить, и то лучшее, что создается человечеством, необходимо использовать, переосмысливать для решения новых проблем.

· принцип творческой активности и самостоятельности в процессе выбора учащимися того или иного вида экологической деятельности при сопровождающей роли педагога. Данный принцип заключается в целенаправленном активном восприятии изучаемых явлений, их осмыслении, творческой переработке и применении. Активность учащихся в обучении проявляется в их инициативности и высокой степени познавательной самостоятельности, которая является важнейшей характеристикой деятельности школьника в учебном процессе. К ним относятся стремление и умение самостоятельно мыслить; способность ориентироваться в новой ситуации, найти свой подход к решению новой задачи; желание понять не только усваиваемые знания, но и способы их добывания; критический подход к суждению других; независимость собственных суждений. 
· принцип рационального сочетания коллективных и индивидуальных форм и способов учебной и внеучебной деятельности базируется на возрастных и индивидуальных особенностях подростков. Реализация принципа решает проблему сочетания индивидуальной и коллективной форм организации учебных занятий, применения адекватных технологий обучения. Сотрудничество и товарищеская взаимопомощь при этом создают приятную эмоциональную атмосферу, которая влияет на развитие интереса и продуктивность образовательного процесса.
Опираясь на выше перечисленные  подходы, принципы воспитания экологической культуры и выделенные в параграфе 1.3 педагогические условия, мы спроектировали модель процесса воспитания экологической культуры у подростков  в условиях образовательной среды школы.
Модель процесса воспитания экологической культуры у подростков как схематическое воспроизведение его структуры, взаимосвязей и отношений между элементами исследуемого объекта представлена на рисунке 2 (Рисунок 2).   Разработанная модель состоит из следующих блоков:
· целевой – раскрывающий главную цель образовательной деятельности -  воспитание экологической культуры у подростков;
· мотивационный – предусматривающий эмоциональное принятие ценностей, ориентированных окружающей средой;  
· диагностический блок - включающий разработку уровней сформированности экологической культуры подростка, отбор диагностического инструментария для их измерения и организацию системы контроля;
· содержательный – включающий отбор содержания образования – теоретических знаний о сущности экологической культуры, практических умений и навыков природоохранного характера;
· процессуальный – охватывающий формы, методы и технологии образовательной деятельности, направленные на достижение цели педагогического эксперимента;
· результативный – отражающий результаты опытно-экспериментальной деятельности по воспитанию экологической культуры у подростков.
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Цель: воспитание экологической культуры у подростков
	Мотив: Эмоциональное принятие ценностей, ориентированных окружающей средой

	ДИАГНОСТИЧЕСКИЙ БЛОК
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Эмпирические методы:
наблюдение, анкетирование, тестирование, опрос, беседа, педагогический эксперимент
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Математические методы:
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шкалирование, ранжирование
	Методы статистической обработки результатов:

статистический,  сравнительный корреляционный анализы
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	Компоненты экологической культуры 
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Этапы воспитания:

-Демонстрационный;

[image: image17.emf]До


После


2,5


3,0


3,5


4,0


4,5


5,0


5,5


6,0


6,5


7,0


7,5


8,0


Выраженность эмоционального компонента




До После

2,5

3,0

3,5

4,0

4,5

5,0

5,5

6,0

6,5

7,0

7,5

8,0

Выраженность эмоционального компонента


-Ритуальный;
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-Стереотипный;


-Этап осознанного 

выбора;

-Творческий


	ПРОЦЕССУАЛЬНЫЙ  БЛОК


	

	Условия: организация единого образовательного пространства путем интеграции учебной, внеурочной и внеклассной деятельности экологического содержания; применение в образовательной деятельности педагогических технологий; участие социальных партнеров во взаимодействии со школой и семьей; участие родителей подростков в реализации процесса воспитания экологической культуры; тьюторское сопровождение. 
	

	РЕЗУЛЬТАТИВНЫЙ БЛОК



	Критерии:

-Познавательный (характер владения экологическими  знаниями о природе; понимание значимости для человека экологической культуры);

-Эмоционально-нравственный (эмоционально эстетическое восприятие природы; непримиримость к нарушению экологического равновесия);

-Практический (навыки общения в природе; распространение экологических знаний в социальной среде).
	Уровни сформированности экологической культуры




	Результат - положительная динамика в уровне развития экологической культуры подростков

	Рис 2. Модель процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы


На основе компонентного анализа структуры экологической культуры, описанного в параграфе 1.1, были выделены критерии экологической культуры, которые легли в основу примерной диагностической программы изучения уровней сформированности экологической культуры у подростка. 
Анализ научной литературы позволил нам выделить этапы воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы: демонстрационный, ритуальный, стереотипный, этап осознанного выбора, творческий. 
Поскольку на практике в одном классе могли находиться учащиеся разных уровней сформированности экологической культуры, то мы в процессе исследования  использовали формы обучения и воспитания с ориентацией на каждого ученика. Каждому подростку последовательно на этапах воспитания экологической культуры предоставлялась возможность проявить себя на индивидуальном, максимально посильном для него уровне трудности. 
Каждый этап образовательной деятельности имеет свои цели и задачи, следовательно, на каждом этапе воспитание экологической культуры осуществляется при помощи определенного содержания, комплекса методов и форм обучения и воспитания. 
Реализация того или иного этапа образовательной деятельности выводит подростков на качественно новый уровень сформированности экологической культуры.
Охарактеризуем этапы образовательной деятельности по воспитанию экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды.
Демонстрационный этап характеризуется предъявлением образцов культурного поведения в природе, формирование умений и навыков привычного исполнения норм экологического поведения в окружающей природной среде.   Они могут быть освоены путем подражания. Подражание в данном случае не есть слепое копирование: оно формирует у детей действия нового типа как совпадающие с идеалом, так и оригинальные, сходные по ведущей идее с примером. Путем подражания формируются социально-нравственные цели личностного поведения, способы деятельности. Образцом для подражания выступает не определенный алгоритм действий и операций, а, прежде всего, творческая направленность личности педагога, его креативное поведение. При этом важно, чтобы взрослый, демонстрирующий творческое отношение к действительности, являлся значимым для подростков. 
Как уже отмечалось выше, реализация каждого этапа осуществляется с помощью комплекса педагогических средств. Их выбор зависит от ряда факторов.  По мнению И.П.Подласого выбор, например,  методов воспитания – «высокое искусство, опирающееся на науку» [157,с.130]. Анализируя научно-педагогическую литературу, касающуюся условий и факторов выбора педагогических средств, мы пришли к выводу, что должны быть учтены следующие аспекты:
· цель образовательной деятельности на каждом этапе;

· содержание образовательной деятельности на каждом этапе;

· возрастные особенности подростков;

· уровень сформированности воспитываемого качества у обучающихся на начальном и промежуточных этапах процесса воспитания;

· особенности образовательной среды, в которой реализуются педагогические средства;

· продолжительность педагогического воздействия;

· ожидаемые результаты.

Таким образом, комплекс педагогических средств на каждом этапе мы представляем в соответствии с  целью, содержанием и ожидаемым результатом образовательной деятельности. Возрастные особенности подростков и необходимость создания образовательной среды были  рассмотрены в параграфах 1.1 и 1.2. 
Педагогические средства, используемые на первом, демонстрационном этапе процесса воспитания экологической культуры у подростков представлены в таблице 3 (табл.3).На эффективность использования выбранных нами средств указывают также исследования П.И.Агаларовой[1], Т.Н.Гордеевой [56], Д.С.Ермакова [73,74].  Е.А.Игумновой [86], Т.С.Куприянова [116], И.А.Самариной [181], А.В.Филинова [213].
Таблица 3
Педагогические средства демонстрационного этапа процесса воспитания экологической культуры у подростков

	Название этапа
	Демонстрационный

	Цель этапа
	Предъявление образцов культурного поведения в природе, формирование знаний, умений навыков привычного исполнения норм культурного поведения по отношению к природе.

	Содержа-ние деятельности
	Знания о взаимосвязях в живой природе, о последствиях взаимодействия типа «человек-природа», об  экологических проблемах регионального и глобального уровней, о природе как ценности и объекте изучения.

Умения:  природоохранительного характера, отражающие характер отношения к природе  (проводить простейшие наблюдения за   растениями  и животными,  окружающих человека ежедневно; подкармливать птиц зимой; беречь свое здоровье от простудных заболеваний; рациональное обращение с предметами и объектами природы). 
Навыки: культурного поведения в природе, проведения простых наблюдений, использования визуальных методов исследования

	Методы обучения 

	Классификация 
	Методы организации и осуществления учебно-познавательной деятельности
	Методы стимулирования и мотивации учебно-познавательной деятельности.
	Методы контроля и самоконтроля за эффективностью учебно-познавательной деятельности

	Название методов  
	Беседа, рассказ, работа с книгой, демонстрация,

инструктаж.
	Познавательная игра. 
	Практическая работа.

	Цель использования
	1. Передача  большой  по объему экологической информации, активизация творческо-поисковой деятельности;

2. Учет возрастных особенностей при работе с книгой (индивидуальный темп, время);

3. Возможность показа опытов для раскрытия явлений, выполнения измерений, установления зависимостей и др.

4. Выполнение действий по заданному образцу;

5. Возможность постановки  перед обучаемыми проблемы и  выяснения   путей  их решения;

6. Возбуждение интереса к учению;

7. Формирование   практических  умений  и  навыков в проведении наблюдений в природе и дома.

	Методы воспитания

	Классификация методов 
	Методы организации деятельности и формирования опыта общественного поведения личности.
	Методы стимулирования поведения и деятельности.

	Название методов  
	Пример, приучение (методы косвенного педагогического воздействия).
	Поощрение, соревнование.

	Цель использования
	1. Доступность и посильность выполнения повторяющихся действий и поступков; 
2.  Объем упражнений в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями учащихся; 
3. Сочетание индивидуальных, групповых и коллективных форм приучения;
4. Общественная положительная оценка поведения, действия отдельного учащегося или коллектива, стимулирование естественной потребности к соперничеству.

	Формы обучения 

	Классификация 
	Урок (основная форма)
	Вспомогательные формы организации учебной работы  (внеурочная, внеклассная)

	Название методов  
	Урок-аукцион, 

урок-путешествие, урок-игра,  урок-соревнование. 
	Экскурсия, эколого-натуралистический практикум, факультатив, предметный кружок, викторина.

	Цель использования
	1. Активизация деятельности  подростков  на уроке;

2. Другой стиль общения, положительные эмоции, ощущение учащихся в новом качестве (новые обязанности,   ответственность);

3. Введение элементов занимательности, повышение интереса к предметам;

4. Благоприятные условия для развития умений и способностей быстрого мышления, к изложениям кратких, но точных выводов.
	1. Учет и развитие  индивидуальных  познавательных интересов и способностей подростков, основанных на возрастных особенностях;

2. Углубление и расширение экологических знаний; выработка практических умений и навыков;

3. Знакомство с прекрасными ландшафтами, флорой и фауной, ООПТ родного района и города,  достопримечательностями.

	Формы воспитания

	Классификация 
	Массовые формы. Экологические воспитательные дела
	Групповые 
	Индивидуальные 

	Название методов  
	Природоохранная и экологическая акция 
	Поход
	Олимпиада

	Цель использования
	1. Возможность проживания  удовлетво​рения от взаимодействия с природой;

2. Основание для принятия природы как личностной ценности в структуре личности;

3. Закрепление убеждений, развитие и совершенствование пропагандистских навыков;
4. Проявление активности, воспитание будущих лидерских качеств у подростков.
	1.Закрепление опыта поведения в природе, формирование основ безопасного образа жизни;

2.  Стартовая площадка для развития личностных интересов.
	1. Выявление наиболее заинтересованных учащихся;

2. Повышение навыков самообразования, расширение кругозора.


Таким образом, первый этап воспитания экологической культуры у подростков соответствует элементарному уровню сформированности экологической культуры. 

Ритуальный этап проявляется в формировании привычного исполнения норм в типовых ситуациях. Для этого важно создать условия для воспроизведения поведенческих образцов в опыте школьника. Профессиональное применение технологий приучения, упражнения, игры, педагогического требования способствует выработке привычного культурного поведения. Следование общечеловеческим нормам морали – показатель общей культуры поведения каждого человека в отношениях между людьми, с природными объектами, к своему здоровью и т.п. Данный этап воспитания экологической культуры выводит подростка на средний уровень сформированности личностного образования. На основе формирования привычки к должному поведению начинают складываться культурно-поведенческие стереотипы. 
Педагогические средства, используемые на втором, ритуальном этапе процесса воспитания экологической культуры у подростков представлены в таблице 4 (табл.4). На эффективность мероприятий, например, природоохранной деятельности, связь их с другими  видами деятельности, наличие  традиций природоохранной деятельности,  их преобразующий характер, проявляющийся на уровне окружающей природной среды, указывает Г.В.Куприянова[114]. 
В этой и последующих таблицах мы сочли целесообразным объединить формы и методы обучения, формы и методы воспитания. Это объединение связано с тем, что в практической деятельности  мало кто разделяет данные педагогически средства на отдельные группы. Однако надо отметить, что средства, которые используются на предыдущих этапах, также используются и на последующих этапах. 
Таблица 4 
Педагогические средства ритуального этапа процесса воспитания экологической культуры у подростков

	Название этапа
	Ритуальный 

	Цель этапа
	Формирование умений и навыков экологического характера.

	Содержа-ние деятельности
	Знания о теоретических и практических методах изучения природы; накопление информации об исследуемых объектах;

Умения: проводить опыты и наблюдения, ставить простейшие эксперименты,  проводить простые физические, химические и биоло​гические анализы воды и воздуха в лабораторных и полевых условиях) - прово​дить практическую работу по посадке деревьев, убор​ке территории и т. д; выполнять требования без побуждения и контроля со стороны, повышать темп и качество выполняемых действий;

Навыки: описания сообществ, пробных площадок, оформление  исследований в дневниках, отчетах; контроля своего поведения, чтобы не причинить вред (ущерб) окружающей среде; оценивания общего  экологического состояния  экосистем на основе биоиндикации.

	Методы обучения и воспитания

	Название методов  
	Рассказ, объяснение, дискуссия.
	 Сюжетно-ролевые игры. 
	Упражнение, поручение, требование.

	Цель использования
	1. Расширение  и обогащение  новыми знаниями; пробуждение положительных чувства, сопереживания по отношению к объектам природы;
2. Выработка устойчивых качеств личности: навыков, привычек; развитие выдержки, навыков самоконтроля, организованности, дисциплины, культуры общения; 
3. Формирование деятельностных умений, навыков планирования, организации, контроля деятельности;
4. Воздействие на сознание воспитанника с целью вызова, стимулирования или торможения отдельных видов деятельности;
5. Проявление сотрудничества, взаимного доверия и уважения,   как составных компонентов культуры общения.

	Формы обучения 

	Классификация 
	Вспомогательные формы организации учебной работы  (внеурочная, внеклассная)

	Название методов  
	Дополнительные занятия, самоподготовка, экологическая тропа, предметная неделя; эколого-краеведческий практикум.

	Цель использования
	1. Восполнение пробелов в знаниях по сложным темам экологии,  удовлетворение повышенного интереса к предметам естественнонаучного профиля;
2. Формирование навыков самостоятельной работы и подготовки школьников к самообразованию; чувства ответственности за порученное дело, выработка аккуратности.
	1.  Приобретение знаний о культуре своего края; конкретизация общечеловеческих ценностей на краеведческом уровне,
воспитание чувства любви к природе, эстетическому восприятию;
2.Осуществление исследовательской деятельности, обеспечение более высокого уровня систематизации знаний.

	Формы воспитания

	Классифи-

кация 
	Массовые формы (Экологические воспитательные дела)
	Групповые 

	Название методов  
	Экологический фестиваль, экологический слет, экологическое шествие. 
	Экологический лагерь

	Цель использования
	1. Возможность выбора формы участия, которая более адекватна  возрасту учащихся с целью демонстрации  результатов участия в исследовательских экспедициях, профильных лагерях и познавательных походах; 

2. Обогащение краеведческими знаниями, связанными с изучением особенностей природы родного края, и вовлечение в посильную общественно полезную работу;
3. Чествование наиболее отличившихся участников и  команд; 
4. Возможность проявления  гражданской позиции неравнодушного жителя города к экологическим проблемам. 
	1. Гетерогенность  экологической деятельности в лагере;
2.Максимально активное соприкосновение с миром природы в условиях естественной среды.


На ритуальном этапе содержание образовательного процесса включает более сложный уровень изучения природы. Школьникам предстоит освоить теоретические и практические методы изучения природы. Знакомство учащихся осуществляется на двух уровнях познания природы: эмпирическом и теоретическом. Эмпирический уровень научного познания характеризуется непосредственным исследованием реально существующих, чувственно воспринимаемых объектов. Над эмпирическим уровнем науки надстраивается теоретический уровень, дающий  целостное восприятие действительности,  в рамках которого многообразные факты науки укладываются в некоторую единую систему.

Приобщение учащихся к методам экологических исследований позволит осуществлять действия в соответствии с заданными правилами, делать практические выводы при решении конкретных учебных задач и проблем окружающей среды.
Стереотипный этап, назначение которого заключается в создании воспитывающих ситуаций, направленных на закрепление привычного поведения, характеризующегося исполнением норм культурного поведения, предполагает приобщение учащихся к природосбережению. Участие детей в организации природоохранных мероприятий, ориентация их на постоянную заботу о природе воспитывает чувство хозяина окружающей природной среды. На данном этапе целесообразно утверждение традиций, которые украшают и обогащают жизнь детского коллектива. 
Педагогические средства, используемые на третьем, стереотипном этапе процесса воспитания экологической культуры у подростков представлены в таблице 5 (табл. 5).
Таблица 5
Педагогические средства стереотипного этапа процесса воспитания экологической культуры у подростков

	Название этапа
	Стереотипный 

	Цель этапа
	Создание воспитывающих ситуаций, направленных на закрепление привычного поведения, характеризующегося исполнением норм культурного поведения в природе.

	Содержание деятельности
	Знания:  нравственно-этические и правовые ос​новы экологической культуры; осведомленность  о глобальных и локальных экологических проблемах; о возможных путях решения и примеров  конкретных способов экологической деятельности;
Умения:  проектирование исследований по определенной тематике, быть участником  природоохранной  деятельности, мероприятий экологической направленности, пропагандировать идеи охраны  окружающей среды, здорового образа жизни, распространять экологическую информацию,  эмоционально воспринимать  красоту отдельных природных объектов и ландшафтов;

Навыки: применения  методов  экологического  исследования на практике; постановки опытов; озеленения своего двора, образовательного учреждения, города.

	Методы обучения и воспитания

	Название методов  
	Упражнение, поощрение, одобрение, соревнование, метод воспитывающих ситуаций.

	Цель использования
	1. Овладение учебным действием и повышение его качества;
2. Развитие нравственного сознания и чувств, побуждение их к обдумыванию своих поступков и развитие стремления совершенствоваться;
3. Необходимость решения проблемы нравственного поведения, способа организации деятельности, выбора социальной роли и др.;
4. Формирование определенной общественной позиции и ответственности.

	Формы обучения и воспитания

	Классификация 
	Урок (основная форма)
	Вспомогательные формы организации учебной работы  (внеурочная, внеклассная)

	Название методов  
	Урок-соревнование, интеллектуальный клуб «Поиск первых», неделя науки, экологическая игротека.

	Цель использования
	1. Выявление интеллектуальных способностей учащихся, юных дарований и их развитие; накопление высокого уровня знаний по экологической проблематике;

2. Обучение способных детей решению нестандартных и усложненных задач, которые содержат новизну, увлекательность, необычность, побуждение учащихся к их выполнению; 

3. Воспитание у учащихся стремления расширять свой кругозор,  повышение интереса учащихся к предметам естественнонаучного профиля, интеграции знаний, умений, навыков, полученных при их изучении;

4. Развитие  внимания, сообразительности, быстроты реакции, связной речи; 
5. Развития восприятия природы при непосредственном контакте с природными объектами.  



Организация процесса воспитания у подростков экологической культуры на этом этапе обеспечит привычное исполнение экологических норм, которые обусловлены нравственными мотивами. Мотивированно-поведенческий уровень экологической культуры соединит воедино когнитивную, эмоциональную сферы и поведенческие действия. 
Ритуальный и стереотипный этап воспитания экологической культуры выводит подростков на новый уровень сформированности экологической культуры – средний. 

Четвертый этап – этап осознанного выбора предполагает усвоение содержания экологической культуры и осознание своего места в мире природы, в решении экологических проблем своего окружения, школы, района, города, края. Объем информации об окружающем мире дает возможность младшему подростку увеличить словарный запас, способствует развитию и формированию речевых навыков. Осуществляется активная социализация подростка, т.е. формируются устойчивые социальные связи, которые школьник приобретает в общении с людьми. 
Предоставляя подростку многообразные виды деятельности, он сможет осуществлять выбор на основе своих интересов и возможностей. Собственный выбор - гарантия того, что учащийся  будет следовать ему и не спасует при первой же трудности. Инициирование процессов самопознания с привлечением практических форм деятельности позволит сформировать у под​ростков экологически ценное отношение к природе. 
Интеграция школьника в мировую природную цивилизацию делает его более свободным в выборе разных идей, ценностей, в творческом превращении их в элементы внутреннего мира. Однако чтобы сделать правильный выбор, школьнику необходимо разобраться в самом себе. Для этого он должен иметь осознанный взгляд на мир - мировоззрение, которое не дается человеку в готовом виде - оно должно быть результатом внутренней работы его ума и сердца. Школа должна создать условия для формирования мировоззрения как жизненного ориентира, чувства потребности у школьника в духовных поисках, помочь ему обрести собственную позицию в отношении к природе. В практике формирования экологической культуры целесообразно использовать также формы и методы, способствующие возникновению чувства восхищения величием природы, её красотой. При этом пробуждается чувство ответственности за сохранение прекрасного в природе, что побуждает учащихся к осуществлению природоохранной деятельности. В результате целенаправленного формирования данного личностного образования у детей воспитывается чувство долга, которое является регулятором поведения, вырабатывается позитивное отношение к миру природы, а также к процессам самовоспитания, саморазвития и самообразования, формируется мотив самосовершенствования. Ученик, осознавая социальный и личностный смысл природы, действует в соответствии с выработанными ценностными ориентациями. Движущей силой является сочувствие, сопереживание. Осознанность поведения требует хорошего знания действующих в обществе норм, наличия сформированных критериев выбора между возможными поведенческими моделями, волевых усилий при совершении выбора.
Педагогические средства, используемые на четвертом  этапе (этапе осознанного выбора) процесса воспитания экологической культуры у подростков представлены в таблице 6 (табл. 6).
На эффективность выбранных средств указывают исследования Г.В. Буковской [32], И.А.Самариной[181] и др. О возможностях  экспедиций, викторин и выставок как социокультурных и социоприродных ниш пишет  Е.В.Орлов[149].
Таблица 6
Педагогические средства этапа осознанного выбора  процесса воспитания экологической культуры у подростков

	Название этапа
	Осознанный выбор

	Цель этапа
	Предоставление подросткам возможности делать выбор в условиях образовательной среды, принимать самостоятельные решения и реализовывать их.

	Содержание деятельности
	Знания по преодолению экологических рисков, понимания их опасности для своего здоровья; экологических прав и обязанностей граждан РФ, способов участия населения в решении местных экологических проблем, разрешённых законодательством; принципов рационального природопользования;
Умения:  выстроить алгоритм следований по определенной тематике, быть инициатором и организатором природоохранной  деятельности, мероприятиях экологической направленности, экологических акций,  пропагандировать идеи охраны  окружающей среды, здорового образа жизни, распространять экологическую информацию,  оценивать красоту отдельных природных объектов и ландшафтов, проводить инвентаризацию природных объектов;

Навыки: отбора  методов  экологического  исследования на практике; постановки опытов и  проведения эксперимента; организации и проведения мероприятий экологической направленности.

	Методы обучения и воспитания

	Название методов  
	Консультация, диалог, проблемное изложение, видеометод, проблемно-поисковый метод, исследовательские, проектные методы.

	Цель использования
	1. Оказание помощи учащимся  в вопросах и темах, которые вызывают сомнение,  плохо усвоенные, связанные с выполнением самостоятельной работы над определенным заданием;
2. Возможность высказывать предположения, самостоятельно доказывать их справедливость, осуществлять некоторое самостоятельное продвижение вперед в усвоении новых знаний; 
3. Изучение сложных экологических процессов или объектов, объяснения в динамике принципов действия приборов; раскрыть важные стороны и особенности объектов природы и демонстрировать существенные экологические связи в ней;
4. Приобретение  культуры экологического поведения, формирование  экоцентрического мышления, критичности, толерантности, проявление гражданской активности.

	Формы обучения и воспитания

	Классификация 
	Урок (основная форма)
	Вспомогательные формы организации учебной работы  (внеурочная, внеклассная)

	Название методов  
	Тьюториал, консультация, курсы по выбору, научное общество учащихся, научно-практическая конференция, научно-исследовательские и краеведческие экспедиции, день соискателя, социальная практика, волонтерское движение, профессиональная проба, выставка.

	Цель использования
	1. Возможность выбирать, оценивать, совершать поступки, отстаивать свое мнение, утверждать себя;
2. Прояснение мотивов и интересов учащегося, поиск ресурсов для создания индивидуальных образовательных планов, работу с заказом семьи, формирование ответственности за выбор и рефлексии учащегося;
3. Формирование личностных действий целеполагания, самоопределения, выбора, принятия решения, рефлексии;  
4. Развитие познавательного интереса, формирование представления о собственных возможностях, реализация склонностей, актуализация  мотивации, личностное самоопределение;

5.  Стимулирование  к активному участию в научно-исследовательской жизни школы, города, вовлечение в научный поиск;  приобретение опыта публичного выступления, демонстрация приобретенных знаний, умений, навыков научного исследования; расширение кругозора;

6.  Совершенствование туристских навыков,  улучшение физической формы туристов,  достижение  новых спортивных результатов;
7. Активизация  деятельности  школьников по изучению рынка труда экологических профессий, системы профессионального экологического образования Пермского края и возможности построения личных профессиональных планов;
8. Деятельность учащихся в социальном пространстве: знакомство с социальными ролями, возможность дать осмысленную оценку своему выбору и понять его истинные основания;
9. Развитие уверенности в необходимости и возможности личного участия в решении локальных и глобальных экологических проблем, выработки чувства ответственности за сохранение окружающей природы, привлечения  внимания общества к проблемам окружающей среды.


Стереотипный этап воспитания выводит подростков на средний уровень сформированности экологической культуры. 

Творческий этап является высшим в процессе воспитания у подростков экологической культуры. Опыт творческой деятельности подросток приобретает, только включаясь в поисковую деятельность. Проблемное обучение и исследовательские методы способствуют формированию этого опыта. Целесообразно показывать школьникам, какие проблемы ставит перед наукой жизнь, как «бьются» люди над их решением, какой поворот в науке, технике произошел под влиянием открытия. Применение исследовательских методов создаёт личностную мотивацию школьника в решении научных проблем. 

Дивергентные процессы в мышлении позволяют подросткам за короткое время воспринимать и решать проблемы, обеспечивают поиск информации для выполнения креативных заданий в формулировании своих гипотетических суждений. Творческие способности присущи любому ребёнку, только нужно вовремя их раскрыть и развить. Введение творческих заданий во внеурочную деятельность помогает решить многие педагогические проблемы, которые не решаются учебными методами. В процессе многоплановой внеклассной работы можно обеспечить развитие общекультурных интересов школьников, способствовать решению задач экологического воспитания.

На творческом этапе воспитания экологической культуры у подростков формируются основы экологического мировоззрения как предпосылка эффективного решения природоохранных задач на местном уровне, региональном и глобальном [112]. 

Основой формирования экологического сознания служит экологическая этика. Это наука о нравственности, практическая философия экологического воспитания. В экологической этике существует социально-экологический идеал - совершенный образ желаемого и достижимого будущего, который сформирован на основе научного анализа взаимодействия общества и природы и в качестве высшей ценности субъекта [232].
Педагогические средства, используемые на пятом, творческом этапе процесса воспитания экологической культуры у подростков представлены в таблице 7 (табл. 7).  Исследования многих ученых: В.П.Александровой [2], А.В.Бычкова [33], Н.Л.Галеевой [48], Н.С.Дежниковой [66] и др. свидетельствуют о высокой эффективности выбранных нами педагогических средств.   По исследованиям Д.С.Ермакова [73], ведущую роль в воспитании экологической культуры должны играть методы ситуационного анализа (кейс-стади), активизирующие субъектную позицию учащихся по отношению к процессу обучения как части актуального опыта. При этом укрепляется уверенность в себе, вырабатывается убежденность, что в реальной ситуации с реальной проблемой можно справиться. 
Таблица 7 
Педагогические средства творческого этапа осознанного выбора  процесса воспитания экологической культуры у подростков

	Название этапа
	Творческий 

	Цель этапа
	Проявление творческой активности и самостоятельности в мероприятиях экологической направленности, реализация индивидуальных способностей.

	Содержа-ние деятельности
	Знания: экологическое мировоззрение как система взглядов, убеждений, ценностей для эффективного решения природоохранных задач на местном уровне, региональном и глобальном уровнях. Экологическая этика, международное сотрудничество в формировании экологического мировоззрения. 

Умения: реализовать проект, нести ответственность, организовывать свою работу; использовать знания для экономии природных ресурсов в условиях дома, школы, ближайшего природного окружения, составлять экологические паспорта помещений; использовать социологические методы: анкетирование, опрос, беседы;
Навыки: сотрудничества  с младшими школьниками, осуществления волонтерского движения, организации социальных практик и профессиональных проб с младшими школьниками; самоорганизации и самоконтроля.

	Методы обучения и воспитания

	Название методов  
	Проектные, проблемного изложения, проблемно-поисковые, исследовательские методы. 
Самонаблюдение, самоанализ, самоконтроль, самооценка, самоотчет, самоодобрение, аутотренинг. 

	Цель использования
	1. Углубление  знаний, способствующих формированию творческих, коммуникативных и организаторских умений, способностей работать в группе, навыков практической деятельности;
2. Развитие у учащихся способностей творческого применения знаний,   овладение  методами научного познания и накопления опыта исследовательской, творческой деятельности;
3. Стимулирование интереса к разрешению проблем, имеющих место в реальной жизни; использовать знания в практической деятельности; развивать творческое мышление; умение завершать работу реальным результатом (продуктом);
4. Формирование умений рассуждать, сравнивать, оценивать полученную информацию, интерпретировать с учетом сложившихся понятий и представлений, аргументировать собственную точку зрения;

5. Анализ своих суждений, переживаний, потребностей и поступков. Самоанализ при анализе проведенных мероприятий самими учащимися, участии в социокультурной практике, при выступлении на конференции и т.д., рефлексии собственной деятельности;
6.  Возможность  научиться делать самоотчеты о проделанной работе, обсуждать результаты профессиональных проб, стажировок, исследовательской работы и т.д.;
7.  Контроль собственной деятельности с точки зрения нормативных критериев, возможность строить свое целостное поведение в соответствии с социальными нормами,  оценка  личных особенностей (интересы, склонности, способности);
8. Право и гарантия своего темпа изучения предмета, курса, темы, интерпретации знания, метода, времени, затраченного на восприятие;
9. Решение экологических проблем  через конкретные практические ситуации.

	Формы обучения и воспитания

	Классификация 
	Урок (основная форма)
	Вспомогательные формы организации учебной работы  (внеурочная, внеклассная)

	Название методов  
	Индивидуальный образовательный маршрут, дистанционное обучение, кейс-стади, творческие мастерские. Агитбригада,  эколого-психологический тренинг.

	Цель использования
	1. Возможность индивидуализации  образовательной деятельности, повышения уровня научной подготовки на основе индивидуального подхода и усиления самостоятельной творческой деятельности;

2. Повышение  качества обучения за счет применения ДТ,  современных средств, объемных электронных библиотек и т.д.;

3. Развитие художественно-творческого мышления,  ориентация  на оптимизацию эмоционально-личностного потенциала в процессе воспитания экологической культуры школьников;

4. Творческая самореализации учащихся;


Творческий этап воспитания экологической культуры у подростков выводит на качественно новый уровень сформированности экологической культуры – высокий. 
Успешная апробация модели  в других образовательных учреждениях свидетельствует о ее качественных характеристиках (основные элементы модели были апробированы в школах Кунгурского и Осинского районов Пермского края и школах г. Перми).  Эффективность разработанной модели процесса воспитания экологической культуры у подростков была доказана в опытно-экспериментальной работе. Опыт реализации предлагаемой модели будет представлен в параграфе 2.2.
Выводы по первой главе

Проведенное теоретическое исследование по проблеме воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды  позволяет сделать ряд выводов.

В свете глобального характера экологических проблем особенно востребованными являются поиски перспективных направлений, организационных форм и методов воспитания экологической культуры школьников. 

Экологическая культура общества и личности как научное понятие объясняется и описывается в философии, психологии, педагогике,  социологии и является сложной, многогранной и многоуровневой проблемой. Содержание ее базируется на общечеловеческих ценностях, поэтому экологическая культура имеет гуманистическую направленность. Ее формирование предполагает комплексное и системное рассмотрение особенностей экологического образования, предусматривающих их опережающее развитие по сравнению с развитием потребностей общества. 

Воспитание экологической культуры у подростков в современной экологической ситуации является насущной задачей и связывается с разрешением задачи гармонизации во взаимосвязях в системе «человек — природа-общество» и в самой природе,  существующего отношения к природе, а также соответствующих стратегий и технологий взаимодействия с ней.
В воспитании  экологической культуры личности особая роль отводится экологическому образованию, которое обеспечивает усвоение систематизированных знаний, выработку необходимых умений и навыков экологического характера, закладывает фундаментальные основы культуры личности, в том числе и экологической культуры. 

В научной литературе экологическая культура рассматривается в различных аспектах: как показатель качества образования и как результат деятельности учащихся, в котором проявляется их отношение к природе. Обращение к научной литературе с целью выявления состояния исследуемой проблемы показало, что она до настоящего времени полностью не решена ни теоретически, ни практически, свидетельством чему являются многочисленные публикации, в которых представлены различные мнения по поводу сущности самого понятия «экологическая культура», а также определения приоритетных направлений ее воспитания. 

Анализ различных мнений позволил уточнить сущность экологической культуры, рассматриваемой как неотъемлемой составляющей общей культуры личности, раскрывающей многообразие взаимоотношений человека с окружающей средой. Под экологической культурой мы понимаем интегративное личностное образование подростка, особенности которого определяют его ведущие специфические характеристики: в когнитивной сфере – осознание экологической культуры как позитивной ценности; в эмоциональной - нравственно-эстетические чувства и переживания, порожденные общением с природой; волевой - осуществление природоохранной деятельности, творческая самореализация в решении экологических проблем.

Экологическая культура подростков может быть сформирована на разных уровнях. Выделены следующие уровни сформированности экологической культуры у подростков: элементарный, средний, высокий. Уровень развития  экологической  культуры определяется  по степени  сформированности структуры  отношения, составляющими которого являются: когнитивная, эмоциональная, деятельностная сферы (рацио, эмоцио, действие). Структура экологической культуры подростка представлена тремя компонентами: когнитивным, эмоциональным и деятельностным.  Определены критерии для ее оценивания: познавательный; эмоционально-нравственный; практический.

Разработанные критериальные показатели, характеризующие уровни сформированности экологической культуры у подростков, позволили определить содержание уровней и выявить динамику ее развития в процессе воспитания.
Анализируя содержание требований государства и высокий уровень образовательных запросов социума,  для успешного процесса воспитания экологической культуры у подростков в образовательной организации необходимо создание образовательной среды.  
Изучив структурные компоненты  образовательной среды, мы  предполагаем, что она  представляет собой совокупность пространственно-предметного окружения, педагогические средства и условия, социальное окружение. Успешной реализации модели процесса воспитания   экологической культуры у подростков способствуют определенные педагогические условия. К числу основных педагогических условий отнесены следующие: организация единого образовательного пространства путем интеграции учебной, внеурочной и внеклассной деятельности экологического содержания; применение в образовательном процессе педагогических технологий, эффективно способствующих воспитанию экологической культуры у подростков; обеспечение процесса «вхождения» в экологическую культуру с учетом собственной истории жизни и воспитания, сформированных ценностных ориентаций; участие родителей подростков в реализации процесса воспитания экологической культуры; социальное партнерство; тьюторское сопровождение.  
При воспитании экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды необходимо опираться на личностно-ориентированный, деятельностный, культурологический  и средовой подходы.  На основе изучения состояния теории и практики воспитания экологической культуры у подростков мы выделили принципы воспитания данного интегрального качества. 

Для целенаправленного воспитания экологической культуры у подростков необходимо учитывать их возрастные особенности, так как специфика восприятия многих экологических ценностей, знаний, овладение видами экологически значимой деятельности напрямую зависит именно от возраста ребенка.

В процессе исследования была разработана модель процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы. Она содержит  целевой, мотивационный, диагностический, содержательный, процессуальный и результативный блоки. 
Выделены  этапы воспитания личностного новообразования подростков в условиях образовательной среды школы: демонстрационный, ритуальный, стереотипный, этап осознанного выбора, творческий. На каждом этапе воспитание экологической культуры осуществляется при помощи определенного содержания, комплекса методов,  форм обучения и воспитания и выводит подростков на соответствующий уровень ее сформированности. 

ГЛАВА 2. ОПИСАНИЕ ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЙ РАБОТЫ ПО ВОСПИТАНИЮ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ У ПОДРОСТКОВ В УСЛОВИЯХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ ШКОЛЫ
Планирование опытно-экспериментальной работы осуществлялось в соответствии с гипотезой диссертационного исследования, его основными целями и задачами, а также с учетом особенностей создания образовательной среды школы  как средства формирования экологической культуры у подростков. Были определены следующие задачи работы:
· выявление  уровня сформированности экологической культуры у подростков пилотажной выборки;

· разработка  оценочных критериев и показателей экологической культуры у подростков, позволяющих выявить уровень  ее сформированности;

· реализация модели процесса воспитания экологической культуры и  комплекса  педагогических условий,  способствующих  эффективному воспитанию экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы; 

· анализ полученных результатов исследования с помощью методов  математической статистики. 
Опытно-экспериментальной базой исследования является МАОУ «СОШ № 132 с углубленным изучением предметов естественно-экологического профиля» г. Перми (экспериментальная группа) и МАОУ «СОШ № 102 г. Перми с углубленным изучением отдельных предметов» г. Перми (контрольная группа). 
2.1. Подготовительный и констатирующий этапы экспериментальной работы

Опытно-экспериментальная работа проводилась нами в течение 2007-2012 годов и осуществлялась в три  этапа: подготовительный, (констатирующий), формирующий и аналитический. Опишем проведение каждого этапа работы более подробно. 
Подготовительный этап (2007-2008 гг.) был посвящен изучению и анализу философских, психолого-педагогических и методических идей по проблеме воспитания экологической культуры у подростков. На этом этапе был разработан концептуальный замысел исследования: определены цель и рабочая гипотеза, уточнялись объект и предмет исследования, формулировались задачи. Проведен анализ собственного накопленного опыта по организации экологического образования и воспитания экологической культуры у учащихся. Выявлялись подходы к исследованию проблемы воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы. Отбирались и адаптировались диагностические методики. Разрабатывался критериально-оценочный инструментарий для определения уровня сформированности экологической культуры. Проводилось предварительное исследование  подростков с целью выяснения отношения их к живой природе.

Пилотажная выборка составила 428 человек, учащихся 5 классов (младшие подростки) школ Индустриального района города Перми: МАОУ «СОШ № 109», МБОУ «СОШ № 100», МАОУ «СОШ № 115», МАОУ «СОШ № 132». Возраст испытуемых составил от 10 до 11 лет. Из них 225 девочек, 203 мальчика. 

Выявление уровня сформированности экологической культуры у подростков пилотажной выборки  возможно при решении вопросов, связанных с ее диагностикой. Измерение какого-либо педагогического явления связано с необходимостью выделения критериев и показателей, а также определения уровней состояния данного явления.

В  теоретической  части  нашего  исследования  было  отмечено,  что  уровень развития  экологической  культуры у подростков  определяется  по степени  сформированности структуры  отношения, составляющими которого являются: когнитивная, эмоциональная, деятельностная сферы (рацио, эмоцио, действие).  Структура экологической культуры,  таким образом, представлена тремя компонентами: когнитивным, эмоциональным и деятельностным.  Следовательно, каждый структурный компонент экологической культуры  можно считать соответствующим  критерием для ее оценивания: когнитивный – познавательный критерий; эмоциональный –эмоционально-нравственный критерий; деятельностный – практический критерий.
Опираясь на анализ психолого-педагогической литературы и диссертационных исследований [10,13,32,57,58,83,86,106,107,125,139, 142,144] представим собственные показатели критериев сформированности отношения подростков к природе. На их основе была дана характеристика уровням развития экологической культуры у подростков. Классификация  уровней с их компонентами и критериями представлена нами в таблице 2. Данная классификация использовалась при проведении диагностики воспитания экологической культуры у подростков во время констатирующего и формирующего экспериментов. 
Следующей задачей являлся подбор диагностических средств, позволяющих объективно оценить каждый из требуемых критериев. 
Для каждого компонента экологической культуры мы подобрали диагностический инструментарий, обеспечивающий  технологическую  часть  диагностической программы и позволяющий оценить происходящие изменения в состоянии каждого критерия экологической культуры у подростков.  Результаты данного поиска представлены в таблице (табл.8).
Методическое обеспечение пилотажного исследования включало использование диагностических методик в виде опросников и анкет:

1. Методика «Натурафил» (С.Д.Дерябо и В.А.Ясвин, Приложение 1). 

2. Методика «Альтернатива» (С.Д.Дерябо и В.А.Ясвин, Приложение 2). 

3. Анкета «Элементы экологической культуры» (С.С.Кашлев, С.Н.Глазачев 97]).
Таблица 8

Диагностическая программа  изучения уровня развития экологической культуры у подростков

	Компонент 
	Диагностические средства 
	Показатели  ЭК 
	Уровни  развития ЭК у подростков

	
	
	
	Элементарный 
	Средний
	Высокий 

	Когнитивный 

	Методика «Натурафил»,

«Альтернатива» (С.Д.Дерябо, В.А.Ясвин),  «Элементы экологической культуры» (С.С.Кашлев, С.Н.Глазачев),  «Мотивация успеха и боязнь неудачи» (А.А. Реан),  «Мотивы экологической деятельности» (А.З.Рахимов), открытые и закрытые ситуативные задания; беседа; анкетирование, тестирование, ранжирование, методы математической статистики; 
	Характер владения экологическими  знаниями о природе.


	Владение  элементарными экологическими  понятиями.  
	Осмысленный характер основных экологических понятий. 
	Связь экологичес-ких понятий 
с практикой.

	
	
	Понимание значимости для человека экологической культуры.
	Обыденный характер представлений об экологической культуре.
	Суждения об экологической культуре носят формальный характер.
	Осознание ценности экологичес-кой культуры для человека.

	Эмоциональный 
	Методика «Натурафил»,

«Альтернатива» (С.Д.Дерябо, В.А.Ясвин), «Цветопись» (А.Н.Лутошкин), «Эмоциональное восприятие природы» (С.С.Кашлев, С.Н.Глазачев), наблюдение; открытые и закрытые ситуативные задания; беседа; анкетирование, тестирование,, методы математической статистики; анализ творческих работ; дневников «Моя экологическая  культура».   
	Эмоционально-эстетическое восприятие природы
	Природа не вызывает эмоционально-эстетических переживаний.
	Эстетическое восприятие природной среды. Переживание удовольствия во взаимодействии с природой. Интерес к художественным образцам, отражающим мир живой природы.
	Высокая эмоциональная восприимчивость и эмоциональная культура.

	
	
	Непримиримость к нарушению экологического равновесия
	Неспособность заметить и осудить факты разрушения природного окружения в связи с тем, что не осознается их антиобщественный характер.
	Достаточно осознается антиобщественный характер экологических нарушений, осуждается браконьерство, однако в привычном противодействии могут иметь место отступления под влиянием определенных обстоятельств. Неспособность всегда преодолевать импульсивно появляющееся чувство неудовольствия.
	Неприятие всего того, что разрушает мир природы; выработка общественного мнения, направленного на природоохранную деятельность. Стойкие убеждения, что людям важно помочь осмыслить социальное и личностное значение природы.

	Деятельностный 
	Методика «Натурафил»,

«Альтернатива» (С.Д.Дерябо, В.А.Ясвин),  «Элементы экологической культуры» (С.С.Кашлев, С.Н.Глазачев)  

 «Оценка волевых качеств» (А.И. Высоцкий), «Волевая организация личности» (М.С. Гуткин, Г.Ф. Михальченко, А.В. Прудило),  «Изучение социализированности личности учащегося» (М.И.Рожков), наблюдение; беседа; анкетирование, методы математической статистики; самоанализ дневников «Моя экологическая  культура».  
	Навыки общения в природе
	Низкая культура общения, проявляющаяся в невыполнении норм и правил общения, неумении воздерживаться от неуместных в данной обстановке действий, слов, жестикуляции.
	Сдержанность, стремление быть тактичным, избегание конфликтогенов и критики.
	Высокая культура общения, проявляющаяся в гуманном взаимодействии с живыми объектами, в творческом вдохновении.

	
	
	Распространение экологических знаний в социальной среде
	Стремление распространять экологические знания отсутствует.
	Проявление инициативы и самостоятельности в эколого-просветительских мероприятиях.
	Творческая активность, инициативность в массовых эколого-просветительских мероприятиях социума.


Выбор методики «Натурафил» обусловлен тем, что она имеет те же шкалы, что и компоненты экологической культуры, описанные нами в параграфе 1.1.  
Диагностическая методика «Натурафил» предназначена для диагностики уровня развития интенсивности субъективного отношения к природе. Опросник состоит из 50 вопросов. Включает 4 основные шкалы, соответствующие четырём выделяемым компонентам интенсивности: перцептивно – аффективную (в нашей редакции - эмоциональную); когнитивную; практическую и поступочную (в нашей редакции - деятельностную), а также дополнительную шкалу натуралистической эрудиции, которая состоит из 10 дихотомических пунктов, диагностирующих отношение к трём условным классам природных объектов: животные, растения и природные комплексы в целом. Предлагаемая методика позволяет в полной мере определить отношение школьников к живой природе. Методика характеризуется следующими психометрическими характеристиками: ретестовой надежностью и валидностью. В результате использования данной методики был определен уровень развития интенсивности субъективного отношения к природе и выделены ведущие компоненты интенсивности отношения к природе у испытуемых пилотажной группы. Под интенсивностью отношения  понимается характеристика, показывающая в каких сферах и в какой степени проявляется это отношение.
Методика «Альтернатива» направлена на диагностику ведущего типа мотивации взаимодействия с природными объектами: эстетического (эмоционального), когнитивного, практического (деятельностного). Данные методики  успешно  используются  в  педагогических  и  психологических исследованиях.  

Представим результаты пилотажного исследования подростков, которое было проведено по методике «Натурафил». 
На рисунке 3 видно, что в исследуемой группе младших подростков (10-11 лет) наиболее выражен деятельностный компонент (4,82 балла), чуть менее выражены когнитивный (4,7) и эмоциональный компонент (4,62). Как видим, в этой группе испытуемых нельзя сделать вывод о ведущем компоненте в структуре интенсивности: различия лишь в десятых долях. Наши результаты подтверждаются научными данными, отраженными в работах  Г.В.Шейнис, В.А. Ясвина.  Шкала натуралистической эрудиции (НЭ) этой же методики направлена на диагностику имеющихся  у личности
сведений об объектах природы. Эти вопросы не требовали у испытуемых наличия специальных биологических или экологических знаний. Ответы на них характеризуют высокий уровень экологической эрудиции, приобретенной детьми самостоятельно (рис.4). 

Как видим, 16 % испытуемых показали высокий уровень эрудиции, он соответствует 8 и 9 баллам. С низким уровнем эрудиции – 6 % школьников (1-2 балла). Около 50 % учащихся имеют средний показатель эрудиции.

Результаты методики обрабатывались с помощью специального ключа. Результат по каждой шкале (от 0 до 10 баллов) переводился в стандартную шкалу с М=5 и s=2 с помощью таблицы перевода баллов по шкалам опросника «Натурафил». Показатель параметра интенсивности, полученный путем суммирования результатов по четырем основным шкалам, переводился в стандартную Т-шкалу с М=50 и s=10 с помощью специальной таблицы. При интерпретации показателей нами были внесены изменения, упрощающие подсчет результатов и отвечающие выделенным уровням сформированности экологической культуры у подростков в экспериментальной работе. 

Окончательные результаты, полученные по стандартным шкалам, выявили следующие показатели интенсивности отношения испытуемых к природе (табл.9).

Таблица 9
Результаты диагностической методики «Натурафил» в интерпретации

	Т-балл
	Характеристика результата
	Интерпретация 
характеристики результата 
(уровень сформированности экологической культуры у подростков)
	Количество испытуемых, %

	До 32
	Крайне низкий
	Элементарный
	72,3

	33-37
	Низкий
	
	

	38-42
	Ниже среднего
	Средний
	25,9

	43-47
	Средний
	
	

	48-52
	Средний
	
	

	53-57
	Средний
	
	

	58-62
	Выше среднего
	Высокий
	1,8

	63-67
	Высокий
	
	

	Более 68
	Очень высокий
	
	


Как видим из таблицы, большое количество подростков имеют низкий уровень сформированности экологической культуры (72,3%).  

Таким образом, результаты пилотажного эксперимента выявили актуальность нашей проблемы. 

На следующем, констатирующем, этапе (2008 - 2011 гг.), была поставлена задача - выявить уровень экологической культуры у подростков в экспериментальной и контрольной группах. Для получения объективных данных об истинном уровне развития экологической культуры у подростков мы использовали диагностическую программу изучения уровней данного личностного образования (табл.8).

В экспериментальную группу вошли 76 учащихся МАОУ «Средняя общеобразовательная школа № 132 с углубленным изучением предметов естественно-экологического профиля» г.Перми. В контрольную группу - 78 учащихся МАОУ «Средняя общеобразовательная школа № 102 с углубленным изучением отдельных предметов» г.Перми.

Представим результаты исследования. Было выявлено, что подростки осознают, в основном, что экологические знания необходимы. На вопрос анкеты «Нужны ли человеку экологические знания?» ответили положительно 75% подростков. При выяснении, где в каких случаях, при решении каких проблем можно применить экологические знания, учащиеся указали на решение экологических проблем в масштабах страны: (загрязнение атмосферы, почвы, воздуха (42%), глобальное потепление, озоновые дыры (15%) и т.д.). На вопрос анкеты «Хотели бы распространять свои знания?» большинство подростков ответили: «нет» (37%), «не знаю, хочу ли» (14%), «не знают, как распространять» - (11 %). Эти ответы свидетельствуют о том, что несмотря на то, что большинство подростков признают нужность экологических знаний для человека распространять их они не намерены, что соответствует элементарному уровню экологической культуры подростка. 
Характеризуя навыки общения школьников в природе, мы также отмечаем их низкий уровень. Это объясняется и низким, в целом, уровнем культуры: они не умеют задавать вопросы, слушать друг друга, интересоваться миром природы, бережно относиться к ее объектам. Не было у детей желания и осваивать интересные экземпляры растений, вслушиваться в пение птиц и т.д. Большинство учащихся относится к природе безразлично (71%): 63% подростков заявили, что знакомству с природой они предпочитают компьютер, 11% учащихся написали в анкетах, что «общение с природой - это пустая трата времени». 

Об элементарном уровне экологической культуры подростков экспериментальной и контрольной групп на констатирующем этапе свидетельствует и метод ранжирования их жизненных ценностей. Результаты представлены в таблице 10.

Таблица 10
Ранжирование жизненных ценностей 

	Ранговое место
	Жизненные ценности
	Кол-во учащихся, %

	
	
	ЭГ
	КГ

	1
	Материально обеспеченная жизнь 
	38
	33

	2
	Счастливая семейная жизнь
	21
	17

	3
	Наличие хороших и верных друзей
	14
	15

	4
	Активная деятельная жизнь. Отдых
	13
	12

	5
	Собственное развитие
	12
	14

	6
	Экологическая культура 
	11
	9


Как видим, только 11% подростков в экспериментальной группе и 9% в контрольной определили для себя экологическую культуру как ценность. 

Диагностика по методике «Натурафил» выявила, что дети экспериментальной группы проявили интерес к экологической деятельности. Но эта деятельность носила репродуктивный характер.

Использование методики наблюдения для оценки волевых качеств А.И. Высоцкого [45] позволило выделить развитие следующих показателей в экспериментальной и контрольной группах: умение самому найти себе занятие и организовать свою деятельность (9 % и 12%), отсутствие стремления чем-либо заниматься (31% и 29%).
По методике исследования волевой организации личности выявили развитие деятельностного компонента [131]. Нас интересовали, прежде всего, проявление инициативы и самостоятельности подростка в экологической деятельности. Результаты представлены в таблице 11. 
Таблица 11
Уровень показателей волевой организации личности 

	Диапазон баллов
	Характеристика волевой организации личности
	Кол-во учащихся, %

	
	
	Организация деятельности
	Самостоятельность

	
	
	ЭГ
	КГ
	ЭГ
	КГ

	0-8
	Данное волевое качество нуждается в развитии и тренировке, его неразвитость мешает подростку в достижении поставленных задач.
	28
	31
	34
	36

	17-24
	Волевое качество развито в сильной мере, является одним из определяющих в структуре волевой организации личности. 
	6
	7
	28
	26

	
	При ответах на вопросы были недостаточно искренни, поэтому полученные результаты у данной группы не соответствуют действительному положению вещей.
	2
	5
	3
	1


Примечание: ЭГ- здесь и далее экспериментальная группа, КГ – контрольная группа

Как видим, у детей экспериментальной и контрольной групп недостаточно развито стремление организовать деятельность, отсутствует инициатива. 

Оценку эстетического переживания природы проводили с помощью опросника по выяснению способности ее эмоционального восприятия [196].
Уровень сформированности эмоционального компонента диагностировался по количеству баллов, набранных каждым участником. Результаты представлены в таблице 12. 

Таблица 12
Сформированность эмоционального компонента отношения

	Уровень
	% уч-ся
	Характеристика

	
	ЭГ
	КГ
	

	Низкий 
	41
	39
	Люди преувеличивают способность животных понимать и переживать. Любое природное явление я воспринимаю совершенно одинаково. Мне неприятны пауки. Я боюсь змей, ужей. Природа мне совершенно безразлична, я предпочитаю компьютер.

	Средний
	38
	41
	На мое настроение сильно влияет природа. Мне приятно гладить собаку, кошку. Я люблю коллекционировать насекомых. Мне приятно смотреть на бабочек, жуков, стрекоз в природе. Когда я читаю книги, то пропускаю описания природы. Мне нравится возиться с домашними животными, потому что хочется излить свою заботу и любовь.

	Высокий
	21
	20
	Мне нравится бывать на природе и узнавать новое, наблюдать за природными явлениями. Когда я вижу нарушенный природный ландшафт, у меня возникает желание восстановить его красоту.


У 41% подростков экспериментальной и 39% контрольной групп эмоциональный компонент экологической культуры соответствует низкому уровню, у 38% и 41% соответственно - среднему, у 21% экспериментальной и 20% контрольной - высокому. 

Как и в пилотажном исследовании, на констатирующем этапе проведено исследование по методике «Натурафил». Количественные показатели компонентов экологической культуры по данной методике в экспериментальной и контрольной группах распределились следующим образом (рис. 5).   Как видим, количественные показатели всех компонентов экологической культуры в экспериментальной и контрольной группах имеют различия лишь в десятых долях. 

Были выявлены следующие уровни экологической культуры у подростков экспериментальной выборки: низкий – 68,7%; средний – 30%; высокий – 1,3%.

Исследование выявило, что подростки экспериментальной и контрольной групп на этапе констатирующего эксперимента не имели больших различий в 

уровнях экологической культуры (табл.13).

Первую группу составили учащиеся, чей результат по интерпретации количественных показателей интенсивности субъективного отношения к природе составил предел от 0 до 37 баллов. Данный балл соответствует низкому уровню экологической культуры. Этот уровень характеризует 68,7 % подростков экспериментальной группы и 71,8% - контрольной.
Таблица 13
Уровни сформированности экологической культуры подростков на этапе констатирующего эксперимента

	Диапазон баллов
	Уровень развития экологической культуры
	Количество учащихся, %

	
	
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	0- 37
	Низкий 
	68,7
	71,8

	38-57
	Средний
	30
	28,2

	· 58
	Высокий
	1,3
	0


Вторую группу составили подростки, чей балл в диапазоне от 38 до 57, что соответствует среднему уровню сформированности экологической культуры. Таких учащихся оказалось в экспериментальной и контрольной группах 30% и 28,2% соответственно.  

Третью группу, с высоким уровнем экологической культуры, составляют подростки с балловым диапазоном от 58 баллов и выше. Лишь один школьник имеет высокий уровень развития данного личностного образования (1,3%). 
Таким образом, полученные результаты свидетельствуют о том, что все подростки выявили различные уровни экологической культуры: элементарный, средний и высокий, которые в целом соответствуют возрастной динамике развития учащихся. 
Для достоверности полученных результатов нами был использован Т-критерий Стьюдента, (t = - 0,33 по уровню интенсивности) (табл.14). 
Таблица 14
Результаты констатирующего эксперимента (сравнительный анализ
по t-критерию Стьюдента (для независимых групп))

	Компоненты экологической культуры
	Среднее арифметическое
	Стандартное отклонение
	t-критерий Стьюдента
	Уровень значимости различий (вероятность ошибки) р

	
	экспер. группа

N=76
	контр. группа

N=78
	экспер. группа

N=76
	контр. группа

N=78
	
	

	Эмоциональный компонент
	5,14 
	4,95
	1,90 
	1,88
	-0,64
	> 0,10

	Когнитивный компонент
	4,47 
	4,65
	1,70 
	2,19
	0,57
	> 0,10

	Деятельностный компонент
	4,78 
	4,58
	1,76 
	1,63
	-0,73
	> 0,10

	Интенсивность отношения к природе
	14,39 
	14,18
	3,93 
	4,15
	-0,33
	> 0,10


Как видим, у подростков на достаточно высоком уровне выявлен эмоциональный компонент как в экспериментальной, так и в контрольной группе (5,14 и 4, 95) . Для подростков такая ситуация не совсем характерна. Наши результаты расходятся с результатами исследований В.А.Ясвина [248], Г.В.Шейнис [233], Г.М.Недюрмагомедова [139]. Возможно, такое явление объясняется тем, что сохранился высокий эмоциональный уровень отношения к природе при переходе из начальной школы в основное звено. Исследователи отмечают, что если эти особенности возрастного развития не поддерживать, то уже к 12 годам может произойти снижение уровня эмпатии. По мере взросления подростка в его жизнь входят другие значимые (сверстники, взрослые, друзья, идеалы, кумиры), авторитет которых для них непререкаем. Эмоциональное проявление с возрастом снижается, особенно это свойственно мальчикам. Необходимо этот результат учесть в проведении опытно-экспериментальной работы.
Итак,  результаты диагностики свидетельствуют о недостаточном уровне сформированности основных компонентов экологической культуры, определяющих характер отношения подростка к природе. Почти полностью отсутствуют школьники с высоким уровнем экологической культуры. 

Результаты исследования доказывают необходимость проведения формирующего этапа при соблюдении комплекса педагогических условий, которые будут способствовать решению проблемы эффективности воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы. 

2.2. Апробация модели процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы
Цель формирующего эксперимента: проверить эффективность модели процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды при соблюдении комплекса педагогических условий. 

Проведение эксперимента осуществлялось как на уроках, так и во внеурочной и внеклассной деятельности. Особое внимание обращалось на взаимосвязь различных организационных форм классной и внеклассной работы. К реализации модели привлекались родители и социальные партнеры. На этапе  осознанного выбора и творческом осуществлялось тьюторское сопровождение. 
Опытно-экспериментальная работа по реализации модели процесса воспитания экологической культуры у подростков состояла из пяти этапов: демонстрационного, ритуального, стереотипного, этапа осознанного выбора и творческого.

При проектировании содержательного компонента модели процесса воспитания у школьников экологической культуры в условиях образовательной среды мы учитывали статус школы с углубленным изучением предметов естественно-экологического профиля. Это позволило нам в вариативную часть базисного учебного плана включить предмет «Экология». Данную учебную дисциплину мы рассматриваем как естественное объединяющее начало, на базе которого осуществляется экологизация всех остальных школьных учебных предметов, прежде всего, дисциплин естественнонаучного цикла.

Экологизация содержания образования базовых учебных предметов проявляется в корректировке учебных программ с позиций усиления их экологической направленности, в отражении в тематическом планировании, во включении соответствующего материала в содержание уроков. В этом случае содержание экологического образования скоординировано с содержанием других школьных предметов,  прежде всего, с природоведением, биологией, географией, химией, физикой. Экологический компонент в виде фрагментов включен также в программы гуманитарных учебных дисциплин: литература, история. Фактически экологическим содержанием наполняется весь учебный процесс, а образовательная траектория подростков связывается с фундаментальной целью современного экологического образования - воспитанием экологической культуры. 
Распределение содержания работы  между предметами, урочной и внеурочной работой, внеклассной, работы в семье, участии социальных партнеров на данном этапе представим в таблице (табл.15). 
Итак, в 5 классе ученики изучали основы экологии, где формировались основные экологические понятия, давалось представление о структуре экологии как науке. Курс 5 класса является пропедевтическим, он как бы вводил в содержание экологических знаний. Поэтому, вопросы будет ли у школьников сформирован интерес к этой науке, осознают ли они значимость знаний, полученных на уроке, будут ли видеть возможности применения их на практике, становились ключевыми. В уроки не только включалась специально подобранная информация, но и создавалась особая положительная эмоциональная атмосфера. Подростки охотно отзывались на динамические и музыкальные паузы, охотно рисовали под музыку. Помогал и дополнительный материал по теме, содержащий сведения о тех или иных открытиях, фактах жизни и деятельности известных ученых. Вовлечение учащихся в интересную для них познавательную деятельность позволяло увидеть ранее знакомый факт с новой стороны. 
Урок экологии, как социокультурная ниша, создавал условия для сосредоточения на знаниях и методах познания; соотнесении, сопоставлении информации о природе и своего опыта общения с ней, своих и чужих ощущений, сомнение в истинности собственных знаний; сохранение мотивации к учению; созерцание многогранности мира; сопереживание всему живому; сообщение, как умение проявлять коммуникативные связи.
Распределение  содержания  работы на демонстрационном этапе процесса воспитания экологической культуры
Таблица 15
	Содержание, виды работы
	Формы и методы работы
	Кол. Час.
	Ожидаемые результаты

	Учебные предметы базисного учебного плана, 5 класс: природоведение,  география

	Введение экологического компонента в учебный предмет природоведение.
	Беседа, рассказ, работа с текстом учебника: комментированное чтение; с таблицами; с терминами, иллюстрациями учебника; составление кратких и развернутых схем, установление соответствия, последовательности событий.

Практическая работа. Демонстрация.

Интегрированные уроки: природоведение с литературой, с историей.


	34 ч. 
	Освоение основ экологической грамотности, элементарных правил нравственного поведения в мире природы, норм здоровьесберегающего поведения в природной и социальной среде; знание доступных способов изучения природы (наблюдение, запись, измерение, опыт).

	Введение экологического компонента в учебный   предмет география.
	
	17 ч.
	Сформированность умений и навыков использования разнообразных географических знаний в повседневной жизни для объяснения и оценки явлений и процессов;  основных представлений о Земле как о единстве целого состоящего из отдельных частей – оболочек (литосфера, гидросфера, атмосфера, биосфера).

	Интеграция экологических знаний в гуманитарные предметы (история, литература).
	
	34 часа
	Формирование первоначальных этических представлений, понятий о добре и зле, нравственности;

уважительное отношение к России, родному краю, своей семье, культуре, природе нашей страны, её современной жизни.

	Вариативная  часть БУП (часть плана, формируемая участниками образовательной деятельности)

	Введение в учебный план учебного курса «Экология»
	Учебно-познавательная деятельность;

Рассказ, демонстрация слайдов;

Лабораторный практикум, Инструктаж,

Урок-аукцион,  урок-путешествие, урок-игра,  урок-соревнование. Самостоятельная работа учащихся.
	34 часа
	Осознание взаимосвязи всех компонентов природы, тесного взаимодействия человека и природы в их дальнейшей эволюции, приобретение знаний об экологически грамотном поведении в природе.



	Игры-путешествия с экологическим содержанием:

Цветочный хоровод. 

 Кто где живет?

Экологическая экспертиза
	Познавательная дидактическая игра - игра с правилами:  лото, разрезные картинки, лабиринты, кроссворды. Игры-загадки, 

Ролевые игры - моделирование социального содержания экологической деятельности.
	
	Развитие познавательных интересов и потребностей детей, систематизация экологических понятий; выбор социальных ролей, формирование умений  принятия экологически грамотных решений в процессе игры. 

	Внеурочная деятельность 

	Организация и проведение  олимпиады по природоведению, экологии.

Подготовка учащихся к школьным олимпиадам по  экологии, природоведению, географии.
	Факультативные занятия: групповая и индивидуальная работа, беседа, собеседование.

Поощрение, награждение, чествование победителей и участников.
	1 ч. в неде-

лю, 2 раза в год
	Выявление заинтересованных, мотивированных учащихся; формирование углубленных экологических знаний; сохранение мотивации к учению; сомнение, соотнесение, соизмерение  истинности своих знаний. 

	Организация  и проведение викторин «Счастливый случай», «Угадай-ка», «Поле чудес», «Что? Где? Когда?» 
	Познавательная игра-викторина. Награждение, поощрение.
	1 раз в четверть
	Развитие эмоциональной сферы,  интереса, умения общаться и сотрудничать  в группе; сопереживания, сотрудничества, соперничества.                                  

	Осенние явления в жизни растений; Растения  и животные зимой; Как пробуждается природа.
	Экскурсия, инструктаж, наблюдение. Беседа во время экскурсии. Выполнение заданий устного и письменного характера. 
	1 раз в четверть 
	Расширение  экологических знаний о многообразии флоры и   фауны родного города, о взаимосвязях  в природе.

Культура поведения на природе, овладение  способом отношения к окружающей среде, создание образа собственного видения мира природы и поведения в нём.

	 Организация кружковой деятельности «Школа выживания», «Природа как  химические явления».
	Предметный кружок по  природоведению (по интересам на  выбор учащихся).
	1 час в неделю
	Развитие  интересов, склонностей, способностей, возможностей учащихся к различным видам деятельности;

Индивидуальное развитие подростка в избранной сфере внеурочной деятельности.

	Работа с семьей (система летних заданий, рассчитанная на наблюдения в летний период)

	Фенологические, ботанические и зоологические наблюдения.
	Эколого-натуралистический практикум как система заданий, направленная на совместную работу детей с родителями. 
	Индивид. график
	Приобщение родителей к совместной с детьми деятельности; работа с натуралистической, художественной и справочной литературой; сформированность умений эффективно использовать экологические и фенологические знания для проведения наблюдений в природе за живыми объектами.

	Внеклассная работа 

	 Трудовая и волонтерская деятельность: «Очистим Черняевский лесопарк!», 

«Эко - листовка», «Экологические слоганы в защиту природы Пермского края», «Цвети, мой город Пермь!», «Энергосбережение: шаг за шагом», «Видим проблему – можем решить!», «Сбереги лесное чудо»,  «Шаг вперед навстречу цели».
	Природоохранные и экологические акции. Конкурсы рисунков, слоганов.
	1 раз в месяц
	Активная деятельность учащихся по охране природы; развитие  системы побудительных мотивов личности младшего подростка к природоохранной деятельности. Развитие чувства долга и ответственности за сохранение прекрасного в природе; эмоциональной сферы, творчества, социальных инициатив.
Умение согласовывать цели, действия, сотрудничать с другими учащимися, взрослыми значимыми.

	Здоровьесберегающее направление
	Поход выходного дня: формирование группы; распределение обязанностей, выбор маршрута, составление меню, сбор снаряжения и т.д. 
	1 раз в четверть
	Овладение умениями укрепления организма: зарядка, водные процедуры, прямая осанка, легкая походка, режим дня. Овладение простейшими приемами саморегуляции, первой помощи; навыками самообслуживания, приготовления пищи; выбора места стоянки, экологически грамотной утилизации отходов.

	Социальное партнерство

	Управление по экологии и природопользованию администрации г.Перми
	 Долевое финансирование городской (с краевым участием) НПК «Мой первый опыт» (оплата преподавателей вузов, членов жюри, издание сборника, наградные материалы для учащихся).

Грантовая поддержка мероприятий экологической направленности. 
	1 раз в год
	Стимулирование, поощрение, награждение подростков.
Использование возможностей внешней среды.

	Общественное объединение «ЭКОПЕРМЬ»
	Акции городского и всероссийского уровней:

1.Молодой хозяин города (посадка деревьев)

2. Доброволец г. Перми;

3.  Городская акция «Зеленый трамвай».  
	Осо-бый гра-фик
	Помощь в организации и участие в социально-значимых акциях городского и всероссийского уровней. Социальная активность учащихся. Возможность самореализации, творческих способностей и нестандартности решения проблем.

	Всероссийское экологическое движение «Зеленый мир»
	Конкурсы рисунков, стихов, фотографий, фото-видеоматериалов, отчетов о походах. Акции: Всероссийская акция «Марш парков», Всероссийский конкурс «Патриарх русского лесоводства»; Всероссийский конкурс имени Смирина; программа «Усынови заказник».
	Инд.график
	Развитие  интересов, склонностей, способностей, возможностей учащихся к различным видам деятельности;

Индивидуальное развитие подростка в избранной сфере внеурочной деятельности.

	ДЮЦ «Рифей»
	Кружки,  участие в фестивалях, конкурсах.
	2 ч. в нед.
	Дополнительное образование  учащихся. Организация викторин, выставок, конкурсов.

	Телекомпания «Ветта»;

Телекомпания «Уралинформ-ТВ»
	Информационное освещение мероприятий: НПК, акций, проектов. Видеосюжеты.


	Осо-

	Позиционирование мероприятий экологической направленности.


Эффективно использовались на уроке по теме «Сезонные изменения в жизни растений» словесные методы (рассказ, беседа, работа с книгой). Метод демонстрации позволил проиллюстрировать учебный материал. Обсуждались вопросы: Чем обусловлены сезонные изменения в жизни растений? Почему весну называют пробуждением природы? Когда наступает весна по календарю природы в Пермском крае? Дальнейшее развитие представлений о весенних явлениях в жизни растений осуществлялось в виде самостоятельного прочтения текста. Затем учащиеся выполняли задание с использованием цифровых образовательных ресурсов «Времена года». С помощью демонстрации фотографий определяли времена года, по видеофрагментам соотносили, какое время года определяет особенности жизнедеятельности растений. 

Инструктаж как метод обучения использовался при ознакомлении с гербарными образцами растений. Обращалось внимание на бережное использование гербария, сохранение целостности отдельных частей растений. 

В курсе изучения экологии растений практикумы занимают ведущее место. Перед каждым заданием учащиеся осваивали правила работы с микроскопом, микропрепаратами, лабораторным оборудованием, что  способствовало воспитанию бережного отношения к материально-технической базе кабинета, аккуратности и последовательности в выполнении работ.

Работу с учебником проводили на каждом уроке, предлагая задания по нарастающей трудности. Подростки с интересом выполняли задания, когда требовалось осуществить перенос знаний, применить их в новой нестандартной ситуации. 
При проведении срезовых контрольных работ выяснилось, что около 35 % учащихся могли составлять краткие схемы, заполнять таблицы, составлять текст к рисунку параграфа, тогда как на начальном этапе такое, например, умение, как составление таблицы, было зафиксировано у 16 % учащихся. Сложнее давались задания на соответствие, нахождение ошибок в тексте. Только около 24 % подростков справлялись с такого рода заданиями.

Углубить и расширить свои знания по предметам естественнонаучного профиля у учащихся была возможность на факультативах и в предметном кружке. Их посещали учащиеся, ориентированные на более глубокое научное осмысление естественнонаучной картины мира и готовящиеся к участию в конкурсах и олимпиадах.

Экологическое содержание не укладывалось только в рамки предметного обучения. С целью включения подростков и их родителей в совместную внеурочную работу создали систему методически разработанных заданий «Природа – в мире семьи, семья – в мире природы». На первом этапе работы с родителями было отправлено обращение: «Уважаемые родители! Начальный курс экологии, который Ваши дети будут изучать в новом учебном году, должен стать основой большого пути в мир природы. Обогатить личный опыт ваших детей конкретными наблюдениями, сблизить их с природным окружением - наша общая задача. Программа природоведения и экологии предусматривает изучение явлений в природе в соответствии с сезонами года. Летние месяцы выпадают из учебного процесса. Давайте совместно сделаем наблюдения в природе активным отдыхом детей. Проявите сами интерес к природе, помогите выполнить детям нашу программу наблюдений за природными объектами и явлениями, и мы вместе с Вами встанем на путь формирования интеллектуальных и эстетических потребностей. Задания просим оформлять в альбомах или на альбомных листах. 
В процессе экологического сотрудничества школы с семьей родителям давались задания. Каждое задание - это отдельная тема, структурированная по вопросам (с пояснениями или без). В содержание заданий, как правило, включались вопросы на развитие ощущений и восприятий, на совершенствование наблюдений в непосредственном природном окружении. Ряд заданий ориентировал родителей и детей на работу с натуралистической, художественной и справочной литературой.

Выполненные задания оформлялись в альбоме в виде зарисовок, аппликаций, таблиц, ответов на вопросы. На данном этапе был реализован блок заданий эколого-натуралистического практикума (Приложение 3). 
Процесс работы с детьми в семьях становился «открытым» на периодических и итоговых экологических отчетах детей (с приглашением родителей). В атмосфере доверия проявлялось уважение к творчеству детей, к каждой работе.  Признание успехов ребенка стимулировало реализацию его возможностей.

Познавательная игра как метод воспитания позволила школьникам решать самостоятельно игровые задачи, находить лучшие способы осуществления задуманного, пользоваться своими знаниями, выражать их словом. Нередко игра служила поводом для сообщения новых знаний, для расширения кругозора. Нами использовались познавательные игры: лото, разрезные картинки, лабиринты, кроссворды, игры-викторины «Счастливый случай» и т.д. Для составления игр экологического характера часто использовали пословицы и поговорки (например: Больше леса – больше снега, больше снега – больше хлеба; Возле леса жить – голоду не видать; Всякое семя  знает свое время; Ель не сосна: шумит неспроста и т.д.). 

Наиболее распространенной и популярной формой, используемой в школе, является викторина. Разрабатывая содержание викторин, мы учитывали интересы, знания и возраст школьников. Викторины чаще всего носили тематический характер и были приурочены к датам экологического календаря. Вопросы к ним составлялись по принципу «вопрос-ответ» и приобретали самые разнообразные формы, чаще всего используемые по образцу известных телевизионных программ: «Угадай-ка», «Поле чудес», «Что? Где? Когда?», «Счастливый случай». Школьники быстрее принимали их, понимали правила и активно включались. Иногда они сами приносили интересные задания для каких-либо конкурсов и викторин. 
Особой формой организации работы по ознакомлению детей с природой является экскурсия. Преимущество экскурсий в том, что они позволяли в естественной обстановке познакомить детей с объектами и явлениями природы. Экскурсия как социоприродная ниша создавала возможность включить в работу все сферы личности подростка - когнитивную, эмоциональную и волевую.
В воспитательном процессе на данном этапе использовались краеведческие экскурсии по родному городу и краю (ботанические, зоологические, эколого-биологические, гидрологические, комплексные) и музейные экскурсии. Они носили эколого-биологический и эколого-краеведческий характер. В содержательном плане весь комплекс биологических экскурсий условно разделили на три этапа: накопление, понимание и синтез. На этапе накопления информации учащиеся знакомились с многообразием проявлений в живой природе и видовым разнообразием. Этап понимания включал деятельность учащихся, направленную на знакомство с растениями, животными и одновременно с условиями их обитания, на выяснение взаимосвязей между отдельными составляющими живой природы, что способствовало образованию первичных представлений о взаимосвязях в природе, воспитанию у детей материалистического мировоззрения. Синтез давал возможность соотнести, например, две реальности: город и дикую природу, естественные и искусственные сообщества. Природные наблюдения фиксировались в полевых дневниках.

В полевом дневнике соблюдался порядок ведения записей: дата (указывали число, месяц, год наблюдений - при мониторинговых наблюдениях это особенно важно); погодные условия (температура, влажность, осадки, облачность, направление ветра); время наблюдения; собственно наблюдения.  Подростки учились внимательно наблюдать за предметами, всматриваться в их детали, подмечать подробности, уметь наблюдать, логически мыслить.  
Особая форма экологического воспитания – посещение музея. Перед посещением музеев подросткам давались специальные задания. Школьники узнавали об экспозиции музея, истории его создания, выбирали, по возможности, темы (залы экспозиции) для ознакомления, составляли для себя вопросы по теме, ответы на которые хотелось бы получить в музее. По итогам экскурсии в музей выпускались информационные листки, коллажи, плакаты, буклеты, календари, папки-раскладушки. Осуществлялась подготовка соответствующих презентаций для учеников младших классов, проводились виртуальные экскурсии, писались статьи в школьную газету. Музейное образовательное пространство сделало жизнь подростка более насыщенной и интересной, способствовало повышению уровня его экологической культуры. 

Действенным методом воспитания экологической культуры, благодаря их практиче​ской направленности, стали экологические акции. Акции дали возможность не только реально оказать экологическую помощь парку, реке, роднику, птицам и т.д., но и заняться сбором эко​логической информации о своем городе, районе, подготовкой реферативных и исследовательских работ на природоохранные темы, проведением различных конкурсов. 

Проведение экологических акций планировали на весь учебный го​д в соответствии с Календарем международных экологических акций. 
В рамках природоохранных мероприятий подростки осуществляли сбор материала для изготовления кормушек. Изготовленные ими кормушки были размещены в зоне местного лесопарка. 

Дети принимали участие в акции «Сбереги лесное чудо» по сохранению лесов, а также в акции «Шаг вперед навстречу цели», которая была направлена на ликвидацию захламленности лесопарка в зоне отдыха. 

Таким образом, приобретение детьми опыта участия в интересных и значимых для них акциях совместно со сверстниками и взрослыми способствовало успешной социализации личности. Участвуя в экологических акциях, школьники понимали свою значимость для себя, своей семьи, города, страны и планеты. Они видели конкретные результаты своей деятельности и понимали, что могут изменить мир, повернуть взрослых лицом к природе. 

В ходе эксперимента мы увидели, что, приобретая такой опыт, школьники начинали сами видеть различные экологические проблемы и пытались их решать. Экологические идеи перерастали в дальнейшем в проекты, которые воплощались на последующих этапах эксперимента. Таким образом, системность внеклассной работы способствовала утверждению новых школьных традиций.
Для оценки эффективности проводимой работы на демонстрационном этапе мы использовали следующие методы:
1. Наблюдения:      а)
за поведением подростков в школе, в процессе свободного общения;        б)
в условиях природы;       в)
за участием школьников в практической деятельности (природоохранных мероприятиях, экологических акциях) и т.д.

2. Анализ письменных источников (записей в экскурсионных буклетах-опросниках, отзывов после проведенных мероприятий);

3. Анкетирование.

4.  Беседы с учителями, со школьниками. 

В исследовании отношения к природе беседа как метод исследования применялся, главным образом, как сопутствующий метод. В беседах уточнялись мотивы деятельности и понимание школьниками происходящих явлений в природе.   Использование данных методов исследования позволило провести анализ процесса формирования у подростков экологической культуры на данном этапе.  Мы провели анкетирование подростков с помощью методики С.Н.Глазачева, С.С.Кашлева «Экологическая деятельность» [97].  Школьники ранжировали ту или иную деятельность в зависимости от их значимости для себя. Результаты анкетирования свидетельствуют о том, что ведущее место у подростков занимают экскурсии в природу (15% и 20% соответственно в экспериментальной и контрольной группах). Значимой является работа на даче (16 % и 18% соответственно). Учащихся экспериментальной и контрольной групп не привлекает такая деятельность, как выпуск экологической газеты, оформление стенда, чтение книг. В среднем, этот показатель составляет от 3 до 5 % в обеих группах. При этом выяснилось, что дети более внимательно стали слушать речь учителя, возрос интерес к миру природы, заняли позицию защитника и созидателя красоты в природе. У многих подростков наблюдалась эмоциональная отзывчивость от встречи с живой природой.

Данный этап воспитания у подростков экологической культуры соответствует элементарному уровню сформированности экологической культуры. Исследование качественных показателей говорит о том, что подростки имеют бытовой характер представлений об экологической культуре. Для них природа не имеет самоценности, она источник материальной пользы для человека, источник благосостояния всех людей. Природа существует для обеспечения человечества сырьем и всем необходимым для жизни. Навыки общения в природе не развиты, часто поступают по первому побуждению «сделано – и будь, что будет», не выполняют правила гуманного взаимодействия с живыми объектами, могут проявить небрежность и даже агрессивность. Любое природное явление воспринимают совершенно одинаково. При чтении книг пропускают описания природы. 

Цель ритуального этапа – формирование умений экологического характера. Задачи этапа:

1. Привлекать школьников к участию в коллективной деятельности.

2. Формировать потребность сочетать личные интересы с интересами коллектива.

3. Побуждать учащихся повышать темп, ритмичность и качество выполняемых поручений.

4. В процессе совместной деятельности создавать для подростков ситуации для проявления инициативы.

5. Совершенствовать управление своим эмоциональным состоянием.

6. Расширить объем знаний об экологической культуре за счет понятий «компоненты экологических систем», «биотические взаимодействия», «взаимодействия организма и среды».
Распределение содержания работы  между предметами, урочной и внеурочной работой, внеклассной, работы в семье, участии социальных партнеров на ритуальном этапе представим в таблице (табл.16). 
На данном этапе, творчески совершенствуя учебный процесс, мы побуждали школьников самостоятельно находить информацию в дополнительных источниках: словарях, справочно-информационных материалах, таблицах, схемах, графиках. Учащимся предлагались дифференцированные задания для самоподготовки (Приложение 4). Если на начальном этапе эксперимента обязательную домашнюю работу выполняли всего лишь 15-20 % учащихся, то на ритуальном этапе почти все подростки выбирали для выполнения несколько понравившихся заданий. 
Практические занятия на уроках биологии и экологии нередко проводились в школьном «живом уголке». Зарисовка объектов являлась одним из практических методов обучения. Документированным результатом практической работы становился рисунок. Живой уголок использовался и для проведения исследовательских работ. 

Формой интеграции урочной, внеурочной и внеклассной работы стало создание учебного туристского полигона «Школа юного исследователя – эколога и туриста». Богатые возможности природной среды сами по себе не смогут реализовать своего потенциала.  А для этого с природной средой надо работать. Задача включения природной среды реализовывалась через исследовательские работы.
Учебный туристский полигон – это природная территория, регулярно используемая образовательным учреждением для проведения поисково-исследовательской и рекреационной деятельности, учебных занятий на местности, спортивных игр и соревнований на открытом воздухе.  В нашем случае в качестве полигона был выбран участок Черняевского лесопарка. 

Распределение  содержания  работы на ритуальном этапе процесса воспитания экологической культуры
Таблица 16
	Содержание, виды работы
	Формы и методы работы
	Кол. Час.
	Ожидаемые результаты

	Учебные предметы базисного учебного плана, 6 класс: биология,  экология, география

	Введение экологического компонента в учебный предмет биология
	Работа в малых группах (2-4 человека); подготовка сообщений/ рефератов;

информационно-поисковая деятельность.

Практикум. Постановка опытов, проведение наблюдений. Работа со словарями, справочно-информационными материалами, таблицами, схемами, графиками. Дифференцированные задания для самоподготовки. Использование  ресурсов  Internet и др.
	17 ч. 
	Сформированность представления об экосистемной организации жизни; приобретение опыта проведения экологических наблюдений  в окружающей среде; формирование способности оценивать последствия деятельности человека в природе; осознание необходимости действий по сохранению биоразнообразия и природных местообитаний видов растений.

	Вариативная  часть БУП (часть плана, формируемая участниками образовательной деятельности)

	Освоение  учебного курса «Экология растений»
	Учебно-познавательная деятельность;

Рассказ, демонстрация слайдов;

Лабораторный практикум, зарисовка объектов,  инструктаж. 

Самостоятельная работа учащихся.
	34 часа
	Знания общих экологических понятий: «экологический фактор», «взаимодействие организмов», «окружающая среда», «взаимодействие организмов с окружающей средой» на конкретных примерах растений; общее и специфическое во взаимодействии растений с основными экологическими факторами: абиотическими и биотическими. Экологические группы растений по отношению к основным экологическим факторам, виды приспособлений растений как показатель условий их жизни.

Формирование  естественнонаучного мировоззрения,  

нравственных ценностей - ценности жизни во всех её проявлениях, включая понимание самоценности, уникальности и неповторимости всех живых объектов, в том числе и человека.

формирование  устойчивых установок социально-ответственного поведения в экологической среде.  

Эмоционально-ценностное отношение к окружающей среде. 

	Внеурочная деятельность 

	Создание учебного туристского полигона «Школа юного исследователя – эколога и туриста» 
	Индивидуальная, групповая форма работы по направлениям: «Историческое краеведение», «Экологическое и географическое краеведение», «Биология лесных растений и животных», «Комплексные исследования биоценозов». Практикум. Методы геоботанических исследований. Дополнительные занятия. Наглядная агитация. Информационный бюллетень. Консультации, публичное выступление.
	1 час в неделю
	Навыки исследований в природе. Освоение исследовательских методик.  Приобретение опыта публичного выступления. Возможность формирования природосообразного поведения в социоприродных условиях.

	Работа с семьей 

	Родительские встречи
	Тематические консультации, Собеседование. Демонстрация отчетов. Самовар.


	Индивид. гра-фик
	Расширение сферы участия родителей в организации жизнедеятельности  образовательного учреждения;

проявление понимания, терпимости и такта в воспитании и обучении ребенка, стремление учитывать его интересы, не игнорируя чувства и эмоции.

	Внеклассная работа 

	Участие в  региональном фестивале «Наследие и дети».
	Фестивальные конкурсы:  конкурс учебно-исследовательских работ;  устное выступление; стендовый доклад;  видео- и компьютерная  презентация.

Мастер-классы  «Основы разработки презентации исследовательского проекта», «Мастерство выступающего», «Основы краеведческой деятельности на объекте», «Основы цифровой фотографии», «Детский исследовательский проект».

Поощрение. Стимулирование. 
	1 четверть
	Совершенствование навыков  описания краеведческих, исторических объектов;  Развитие информационных, коммуникативных навыков; самопрезентации, самоорганизации.

	Организация экологических лагерей:   осенний лагерь «Осенние контакты», два летних лагеря «ГеоЗнатоки» и «ГеоЗнатоки-2», зимний лагерь «Шанс». 


	Ведение летописи и дневника путешествия, экскурсии по краеведческим и историческим местам; трудовые десанты, диспут о здоровом образе жизни, инструктаж по технике безопасности;   учебные исследования по экологии и биологии, географии и краеведению; медицинская подготовка;  конкурсы обедов, туристской песни, лесных поделок, туристской газеты, рисунков туристской тематики, творческих отчетов, лучшей установки туристского лагеря, краеведческие викторины, вечерние планерки. Учебный лекционно-практический курс, веревочный курс, творческие лаборатории «Природа в объективе», «Способы выживания в условиях дикой природы».  
	4 раза в год
	Приобщение городских детей к бережному отношению к окружающей природе, формирование ответственности за сохранение и улучшение качества среды, как главного компонента здоровья человека.

	Здоровьесберегающее направление: Организация похода в национальный парк «Таганай» (Южный Урал)
	Спортивно-оздоровительное (веселые старты, водные процедуры, воздушное и солнечное закаливание, игры на свежем воздухе.  

туристская подготовка (установка и сворачивание палатки, укладка рюкзака, вязание узлов, разжигание костра.
	3 дня
	Изучение природы региона и Урала. Совершенствование туристских навыков.  Прохождение маршрута и выполнение требований и нормативов единой тарификационной сетки по спортивному туризму. Формирование здорового образа жизни.

	Участие в Дне защиты от экологической опасности. 
	Экологическое шествие. Коллективное творческое дело.
	Май-июнь
	Выражение отношения к экологической ситуации в городе, стране. Эмоциональное восприятие экологического состояния  природы. 

	Социальное партнерство

	Пермское отделение Всероссийского общества охраны природы
	Позиционирование опыта работы по экологическому образованию.  Совет актива общества.

Организация и проведение массовых акций.

Участие во всероссийском конкурсе на лучшую постановку экологического образования (Москва, 2010, 1 место); Награждение учащихся и учителей за развитие системы экологического воспитания.
	Реализация лидерских качеств учащихся. 



	Пермский краевой детский центр «Восхождение»
	Дополнительное образование

Повышение уровня квалификации учителей.

Профессиональная реализация творческого потенциала педагогов. Краевое первенство походов  по итогам совершенных походов.

Конкурсы по программе Всероссийского туристско-краеведческого движения «Отечество».
	Организация летнего отдыха учащихся.

Материально-техническое оснащение походов, экспедиций. 

Получение значков и справок по итогам первенства о присвоении спортивных разрядов. 

 

	ГПЗ «Басеги»
	Эколого-краеведческие исследования. Полевой практикум для учащихся и учителей, фотовидеосъемка в полевых условиях. 
	Приобщение к заповедной территории. Изучение краснокнижных животных и растений. 


Была определена площадка для проведения исследований по оценке влияния крупных автомагистралей на состояние растительного покрова (древесной и травянистой растительности).
В результате по данной теме ребята приобрели умения и закрепили навыки измерения растений, взвешивания сырой массы и определения сухого остатка, умение готовить навеску, работать с электронными и другими приборами: штангенциркулем, рулеткой, лупой, весами, фотоэлектрокалориметром, иммерсионным и цифровым микроскопом, лесотаксационными приборами (высотомер, мерная вилка), умение рассчитывать и использовать в работе среднестатистические данные, делать выводы об особенностях микроклимата города, выявлять негативные и позитивные факторы, влияющие на здоровье населения.
Выбранные объекты для исследования органично легли в направления работы дополнительных занятий с учащимися, особо интересующимися биологией и экологией (Приложение 5).
Для того чтобы работа школы юного эколога была гласной, активисты оформили стенд, на ко​тором находилась необходимая для учащихся информация. Стенд содержал следующую информацию: атрибутику объединения (девиз, эмблема), названия секций, время и место их работы; план работы на весь учебный год; примерную тематику учебно-исследовательских работ учащих​ся. Информационный бюллетень отражал текущую информацию о результатах школьной научно-практической конференции, об участии в других конференциях, о лучших работах и т.д. 
Для научно-методического сопровождения юных исследователей привлекались ученые ведущих вузов города, а также специалисты различных областей науки. 
Система работы в «Школе юных исследователей-экологов» стала отправной точкой для многих учащихся, связавших свой дальнейший образовательный путь с предметами естественно-экологического профиля. 

Существует разнообразие форм воспитания, применение которых невозможно в условиях города. Выезды на природу позволяли сделать процесс обучения и воспитания более интересным. Так, подростки приняли участие в региональном фестивале «Наследие и дети». Фестиваль - это разностороннее и насыщенное образовательное пространство. 
В рамках фестиваля проходил конкурс учебно-исследовательских работ. Участники использовали различные формы защиты: устное выступление, стендовый доклад, видео- и компьютерную презентацию. Подростки присутствовали на мастер-классах, где  закрепляли полученные знания, выполняя практические задания. Для этого был организован выезд с инструкторами и кураторами на объекты исследования. Для работы выбирались природные или культурные объекты, готовились компьютерные презентации. Ребята под руководством опытных педагогов, ученых в сжатые сроки овладевали навыками описания краеведческих, исторических объектов, совершенствовали информационные, коммуникативные навыки. Творческое содружество юных участников, педагогов, ученых, сотрудников природоохранных и культурных учреждений, занимающихся изучением и охраной природного и культурного наследия родного края, безусловно, способствует повышению уровня экологической культуры у подростков. 

Наряду с подобными фестивалями, стали традиционными экологические лагеря и походы. Использование активных методов и форм просвещения, погружения в процесс общения людей и мира природы оказывало существенное влияние на формирование экологической культуры младшего подростка.  Нами было организовано четыре сезонных лагеря.  
Для обеспечения гетерогенности экологической деятельности в лагере, заключающейся во включении личности в максимально разнообразную деятельность, связанную с миром природы, включались разные направления: учебно-исследовательское (изучение флоры и фауны района путешествия, ведение летописи и дневника путешествия, экскурсии по краеведческим и историческим местам); спортивно-оздоровительное (веселые старты, водные процедуры, воздушное и солнечное закаливание, игры на свежем воздухе, прохождение маршрута и выполнение требований и нормативов единой тарификационной сетки по спортивному туризму); природоохранное и общественнополезное (природоохранные акции, трудовые десанты, самообслуживание); валеологическое (диспут о здоровом образе жизни, инструктаж по технике безопасности, правила купания и поведения на воде, профпрививки, соблюдение режима дня, 4-5-разовое питание, контроль за питанием); туристская подготовка (установка и сворачивание палатки, укладка рюкзака, вязание узлов, разжигание костра разными способами, «мышеловка» (прохождение участниками препятствия в виде веток или веревок, не задев его), кочки (имитация болота), бревно (упражнение на равновесие), подъем и спуск по склону с помощью альпенштока (посоха), преодоление завала, движение по азимуту); профильная подготовка: учебные исследования по экологии и биологии, географии и краеведению; медицинская подготовка (виды транспортировки пострадавших, оказание первой помощи, меры профилактики пищевых и кишечных инфекций); спортивная работа и общая физическая подготовка; досуговая (конкурсы обедов, приготовленных на костре, туристской песни, лесных поделок, туристской газеты, рисунков туристской тематики, творческих отчетов, лучшей установки туристского лагеря, краеведческие викторины, вечерние планерки); виды трудовой деятельности (оборудование стоянок, экологический десант). Разнообразие направлений деятельности обеспечивало участие каждого школьника в любом из выбранных видов деятельности. 

Все программы экологических лагерей участвовали в конкурсе проектов на лучшую организацию досуга учащихся в каникулярное время от муниципального управления по экологии и природопользованию администрации г.Перми и получили грантовую поддержку на реализацию. Программа лагеря «Загадки и тайны реки Чаньвы» получила грант в рамках XI городского конкурса социально значимых проектов «Молодежная лаборатория в номинации «Мое здоровье – мое будущее!».

Завершающим мероприятием, традиционно приуроченным к празднику «Дни защиты от экологической опасности», явилось экологическое шествие. С празднично оформленной колонной, с атрибутикой, лозунгами и речевками участники экологических лагерей, волонтерского движения, активисты и все желающие, кому не безразлична экологическая ситуация, вышли на центральную улицу города Перми. Подростки таким образом привлекали внимание взрослых к проблемам города, пропагандировали экологически целесообразное поведение. В таких мероприятиях формируется экологическое мировоззрение школьника, утверждаются жизненные принципы, повышается гражданская активность. 

Для оценки эффективности проводимой работы на данном этапе мы использовали следующие диагностические методы: наблюдение, анкетирование, количественный анализ, метод рефлексии «самовар», «вечерний огонек», «свечка».

Оценку эмоционального состояния в лагере проводили по методике А.Н.Лутошкина «Цветопись» [126]. 

По методике «Наши ожидания» (авторская) определяли, с какими целями дети пришли в лагерь. Школьники писали фломастером на полосках цветной бумаги личные или командные ожидания. В один из первых дней лагеря «Осенние контакты» участники выразили пожелания приобрести новые знания и опыт (45%); найти друзей – (24%); отдохнуть и  развлечься – (20%); другие ожидания составили – (11%).

Рефлексивные методы «Огонек», «Свечка» выявили, что подростку удалось сделать важное для природы, кому смог помочь. Каждый школьник пытался, хоть в чем-то малом, доказать полезность прожитого дня не для себя, а ради сохранения и изучения природы.

Для учащихся предлагались вопросы, связанные с выяснением мнения о приоритетном направлении деятельности в «Школе юного эколога». Ответы следующие:

· проявить организаторские способности (25 %); 

·  принять участие в теоретических, обучающих семинарах, в подготовке и проведении научно-практической конференции (17%);

· организовать выпуск газеты, листовок (8 %);

· принять участие в разработке символики (6 %);

· организовать выступление для младших школьников (26%);

· не хотят принимать участие (8%).

Таким образом, следует отметить, что подростки стали активнее участвовать в различных мероприятиях: у них появился интерес к осуществлению, например, такой деятельности, как выпуск газет и листовок, разработке символики. Однако еще есть школьники, которые не хотели бы принимать участие в общественной деятельности (8%).

Был проведен диагностический срез, который выявил знания подростков о методах исследования. 72% подростков освоили теоретические методы изучения природы и 54% - практические. Значительно вырос объем знаний о растениях и животных различных систематических групп, больше выражена потребность в использовании экологических знаний и умений на практике для решения экологических проблем (58%). Подростки умеют подбирать необходимые методики для изучения растительных сообществ (49%), определять необходимый инструментарий для исследования (59%).

На данном этапе дети стали более активны, ответственны, инициативны, непримиримы к негативным явлениям в природной среде. 

Анализ ритуального этапа экологической культуры, который соответствует среднему уровню сформированности экологической культуры, выявил, что подросткам не хватает базовых знаний по экологии, биологии, краеведению. Они фрагментарны либо носят бытовой характер. Следует усилить данный компонент через использование методов и форм обучения, вызывающих у школьников любознательность, интерес, желание изучать природу более глубоко. Важно обратить внимание на создание воспитывающих ситуаций с целью вовлечения малоактивных подростков. Необходимо вовлекать их в природоохранную деятельность, участие в массовых эколого-краеведческих мероприятиях. Побуждать  к проявлению инициативы быть участниками, лидерами и организаторами в проведении мероприятий экологической направленности, где подростки быстрее усваивают нормы экологического поведения. На основе формирования привычки к должному поведению у школьников начинают складываться культурно-поведенческие стереотипы.
В результате воспитательной работы у подростков были сформированы следующие умения: включаясь в деятельность, выполнять поручения без побуждения и контроля со стороны, повышать темп и качество выполняемых действий; объективно оценивать результаты своей деятельности и деятельности окружающих, нести ответственность за выполняемые действия; самостоятельно приходить на помощь другим; сочетать личные интересы с интересами команды; сократился разрыв между суждениями об экологической культуре и реальным поведением подростков. Можно было констатировать наличие качественных изменений уровня экологической культуры подростков, что позволило нам осуществить дальнейшую воспитательную работу в соответствии с целями и задачами стереотипного этапа воспитательного процесса.
Стереотипный этап, цель которого заключается в создании воспитывающих ситуаций, направленных на закрепление привычного поведения, характеризующегося исполнением норм культурного поведения в природе, предполагает приобщение учащихся к природосбережению. Участие детей в организации природоохранных мероприятий, ориентация их на постоянную заботу о природе воспитывает чувство хозяина окружающей природной среды. На данном этапе целесообразно утверждение традиций, которые украшают и обогащают жизнь детского коллектива. 
Задачи стереотипного этапа: 

1. Наряду с дальнейшим углублением экологического образования побудить подростков к самостоятельному поиску экологической информации с целью формирования собственной экологической позиции. 

2. Использовать в работе массовые формы, направленные на формирование традиций и привычек, связанных с ориентацией на природосбережение.

3. Разнообразить формы взаимодействия с природой, способствующие эмоциональному восприятию красоты отдельных природных объектов и ландшафтов.
4. Развивать лидерские и организаторские умения и навыки в проведении мероприятий экологической направленности.

Совершенствуя образовательную  деятельность, мы вводим новые средства: видеопрограммы, электронные обучающие программы, смарт-доску, флипчарт, систему электронного голосования и другие технические новинки. Учащимся  демонстрировались фильмы о жизни растений и животных. В дополнительной литературе они систематически отыскивали интересный материал, который формировал экологическую позицию школьника.
Большие возможности в плане формирования навыков экологического поведения дала туристско-краеведческая деятельность. Природное краеведение обеспечивало необходимую связь глобаль​ных, национальных, региональных, местных аспектов в изучении сов​ременных проблем экологии, формировало умения и навыки природоохранной дея​тельности.
Никакая другая учебная или внеучебная деятельность не дает в такой мере возможности превратить множество отвлеченных, «книжных» знаний в конкретные, привязанные к месту и времени, как туризм. Через туризм познавался родной край, осуществлялось воспитание личной сопричастности к культуре своего края. 

Культура своего народа рассматривалась как основа обучения, приобщения подростка к культурному наследию, а также как источник развития личности. Во внеклассной деятельности мы предусмотрели знакомство учащихся не только с природным окружением, но и с объектами, традициями национальной культуры. Под руководством автора исследовательской работы были организованы походы различной степени сложности по территории Пермского края и России. В походах дети очищали от мусора туристские стоянки, лесные тропы и дороги, развешивали кормушки для птиц, огораживали муравейники и т.д. Участие в экологическом благоустройстве родного края способствовало воспитанию гражданственности, патриотизма, уважения к Родному Отечеству. 
Практика показала, что с повышением уровня эколого-краеведческой деятельности у детей возрастает потребность в туризме. В связи с этим для учащихся подросткового возраста в школе был создан туристско-краеведческий клуб «Авантэ», в котором занимались ребята разных возрастных групп с 5 по 8 класс. 
Но опыт работы показал, что туризм нужен не каждому ребенку. На заключительном этапе после туристского слета был проведен опрос. Выяснилось, что у 14% подростков отрицательное отношение к туризму, 23% - участвовали по принуждению, у 37 % обнаружился интерес к туризму, а для 22% туризм является главным увлечением. 

Следует сказать, что те дети, которые по тем или иным причинам не могли принять участие в туристском походе, путешествии, но имели желание заниматься исследовательской работой, проводили большую работу по обработке данных из дневников метеонаблюдений, расшифровыванию летописи похода, составляли гербарий, готовили дидактический материал для уроков, оформляли фото и видеоотчеты и т.д. 

Знания, полученные в походах, туристских поездках использовались на уроках. Например, полностью на краеведческом материале изучалась тема «Природа Пермского края». Использовался интернет-ресурс с одноименным названием. На туристско-краеведческом содержании было основано изучение и многих других тем учебного курса. Широко использовались материалы личных наблюдений. Включение соревновательных моментов способствовало развитию положительных эмоций, которые становились источниками активности детей, вызывали у них интерес к совместной деятельности, позволяли пережить ситуацию успеха. Стереотипный этап процесса воспитания у подростков экологической культуры был завершен «Неделей науки», программа которой включала интегрированные биологические и экологические декады. 

Успешность проведенной работы на данном этапе оценивали с использованием следующих диагностических методик:

1. Диагностическая методика «Альтернатива», «ЭЗОП», авторы В.А.Ясвин, С.Д.Дерябо [248]. 2. Опросник «Мотивация к успеху», автор Т. Элес [241].  3. Опросник «Мотивация успеха и боязнь неудачи» 
(МУН), автор А.А. Реан [173]. 4. Анализ дневниковых записей учащихся «Моя экологическая культура».  5. Тестирование. 6. Наблюдение в изменившихся условиях (в походе, на экскурсии, на тропе).
Мы рассмотрели уровень мотивации подростков при взаимодействии с природными объектами и явлениями по методике «Альтернатива», предполагающей четыре шкалы мотивов: эмоциональность, польза, практичность, изучение (рис.5). Для подростков оказался характерен высокий уровень мотивации на деятельностном уровне (36 %). 
На втором месте (25% и 27 %) составляет мотивация изучения и эстетического наслаждения природой. Прагматический компонент составил около 12%. 


По методике «ЭЗОП» мы определили ведущие мотивы изучения природы (рис.6). На первых двух позициях оказались мотивы изучения и получения знаний (38% и 28%). Природу как мотив пользы выделили 6 % учащихся. 

Рассмотрели и учебные мотивы, связанные с мотивацией к успеху. По методике Т.Элеса определили, что только 4% опрошенных имеют умеренно высокий уровень мотивации к успеху, большинство подростков (около 80%) имеют средний уровень, 12 % - низкий. По методике А.А.Реана среди учащихся, которые имеют высокий и средний уровень мотивации к успеху, с положительной мотивацией 82 % школьников, 12 % - с негативной, когда активность подростка связана с потребностью избежать порицания, наказания, неудачи. 
С целью определения качества знаний учащихся был предложен авторский тест, состоящий из 20 вопросов, имеющий 4 дистрактора. Результаты представлены в таблице 17. 

Таблица 17
Результативность обучения по экологии в экспериментальной группе на стереотипном этапе воспитания у подростков экологической культуры

	Этапы диагностики
	Качество знаний (%)

	Входной контроль
	32 

	Промежуточный контроль
	46 

	Итоговый контроль
	62 


Как видно, на входном контроле учащиеся имели невысокий уровень качества знаний. На данном этапе качество знаний улучшилось. Но школьники не смогли справиться с заданиями по применению знаний в новой ситуации, выявился низкий уровень остаточных знаний. 

 Существенные результаты данного этапа:

· увеличился объем знаний о растениях и животных различных систематических групп (78%);

· подростки знают методы экологического исследования (69%);

· 32% подростков выбирали дополнительные образовательные услуги, связанные с биологией, географией, экологией, туризмом;
· 28% учащихся экспериментальной группы получили значки «Юный турист России»;
· 32% выполнили спортивные нормативы категории «второй юношеский разряд», 17% подростков по категории «третий взрослый разряд».
Ритуальный и стереотипный этапы воспитания экологической культуры выводят подростков на новый уровень сформированности экологической культуры – средний, характеризующийся осуществлением действий в соответствии с традициями, правилами поведения, соблюдением нравственно-этических норм и правил. Качественные показатели свидетельствуют о том, что подростки отличаются определенной суммой научных знаний об основных естественно-экологических процессах, происходящих в природе и обеспечивающих ее устойчивость. Осознают важность охраны природы, проявляют инициативу в распространении экологических знаний через проведение эколого-просветительских мероприятий в школе. Подростков огорчает поведение людей в природе, которые нарушают природное равновесие, ведут себя неэтично (вымещают гнев на животных или растениях, занимаются браконьерством). Наблюдается эстетическое восприятие природной среды, проявляющееся в интересе к чтению книг или просмотре  фильмов о природе. Подростки испытывают эстетическое наслаждение от ходьбы босиком по росе; им нравится гроза, ливень; любят мечтать, глядя на плывущие в небе облака; приятно смотреть на бабочек, жуков, стрекоз в природе. В то же время они проявляют сдержанность, стремятся быть тактичными, избегают конфликтных ситуаций. 

Четвертый этап – этап осознанного выбора предполагает дальнейшее усвоение содержания экологической культуры и осознание своего места в мире природы, в посильном решении экологических проблем своего окружения, школы, района, города, края. 
Однако чтобы сделать правильный выбор, школьнику необходимо разобраться в самом себе. Для этого он должен иметь осознанный взгляд на мир - мировоззрение, которое не дается человеку в готовом виде - оно должно быть результатом работы его ума и сердца. 

Цель этапа осознанного выбора: предоставление подросткам возможности делать выбор в условиях образовательной среды, принимать самостоятельные решения и реализовывать их.
Задачи:

1. Включить в образовательный процесс школы инновационные виды образовательной деятельности  - краткосрочные курсы, социальные практики, профессиональные пробы.

2. Осуществлять практику тьюторского сопровождения подростков.

3. Помогать подростку накапливать собственный опыт выбора, способствовать принятию решения и его реализации в сфере самообразования.

4. Шире использовать возможности экологического образования для развития субъектности подростков – формирование самооценки, самоопределения.
5. Развивать эмоциональный компонент через удовлетворение своих интересов, склонностей и потребностей.
В практике формирования экологической культуры целесообразно использование форм и методов, способствующих возникновению чувства восхищения величием природы, её красотой. При этом пробуждается чувство ответственности за сохранение прекрасного в природе, что побуждает учащихся к осуществлению природоохранной деятельности. 

На данном этапе у детей воспитывается чувство долга, которое является регулятором поведения, саморазвития и самообразования, формируется мотив самосовершенствования. Ученик, осознавая социальный и личностный смысл природы, действует в соответствии с выработанными ценностными ориентациями. Движущей силой является сочувствие, сопереживание. Осознанность поведения требует хорошего знания действующих в обществе норм, наличия сформированных критериев выбора между возможными поведенческими моделями. 
Распределение содержания работы  между предметами, урочной и внеурочной работой, внеклассной, работы в семье, участии социальных партнеров на этапе  осознанного выбора представим в таблице (табл.18). 
В учебном процессе, используя проблемные методы обучения, мы часто использовали «мозговой штурм» - выработку большого количества идей за короткий промежуток времени. Данная форма стимулировала творческую познавательную деятельность, способствовала формированию мировоззрения.

Использование исследовательских методов в обучении позволило дать подросткам необходимые знания об объекте и предмете исследования, научить детей выявлять общую проблему и формулировать исследование. Осваивался понятийный аппарат, учащиеся учились делать обобщения, выводы и т.д. 
По определенно заданным параметрам учащиеся создавали экологические модели, подбирая оптимальное соотношение факторов, влияющих на динамику и устойчивость экосистемы. Учитывая, что множество видов растений и животных вовлечены в сложную сеть взаимоотношений, подростки создавали гипотетическую модель паутины питания, которая опиралась на определенную схему.
При составлении такой модели учащиеся следовали определенному алгоритму, воссоздавая сложные непосредственные и опосредованные отношения организмов в паутине питания. 
Распределение  содержания  работы на этапе осознанного выбора процесса воспитания экологической культуры
Таблица 18
	Содержание, виды работы
	Формы и методы работы
	Кол. Час.
	Ожидаемые результаты

	Учебные предметы базисного учебного плана, 6-7 класс: биология,  география

	Использование современных образовательных технологий
	Технология  коллективного способа обучения;  парная,  индивидуальная работа; дифференцированные дидактические материалы;

Технология  индивидуализированного обучения; ИК-технологии;  интерактивные методы  обучения.
	На уро-ках 
	Умения применять экологические знания в нестандартных ситуациях; реализации креативных способностей.

Устойчивый познавательный интерес школьников к интеллектуально-творческой деятельности экологического характера, развитие способности свободного культурного общения; Индивидуализация и дифференциация в работе со школьниками.

	Вариативная  часть БУП (часть плана, формируемая участниками образовательной деятельности)

	Освоение  учебного курса «Экология животных»
	Консультация, диалог, проблемное изложение, видеометод, проблемно-поисковый, исследовательские методы; методы воспитания, дающие: создание воспитывающих ситуаций, проекты на уроках;  моделирование, поощрение, соревнование;  цифровые электронные пособия.
	34 часа
	Рост творческой познавательной  деятельности; 

Освоение  понятийного аппарата,  связанного с исследованиями;  умеют делать обобщения, выводы и т.д.; проявление личностных свойств, усиление мотивов деятельности, развитие интересов. 

	Организация и проведение краткосрочных курсов  по выбору с экологической тематикой
	Презентация курсов «Один тур по Пермскому краю»,  «Выращивание кристаллов», «Чудеса электричества», «Экологическая тропа»;  Курсы прикладного характера «Декоративно-прикладное искусство», «Мыловарение», «Стильный стол», «Бисер - как много в этом слове идей, фантазий и историй»; Процедура выбора, регистрация на курсы, формирование групп. Создание продукта деятельности. Представление, защита, оценка, самооценка, рефлексия.
	32 часа
	Разработка собственных  туристских маршрутов  походов, экскурсий по Пермскому краю;   развитие познавательного и творческого потенциала подростка, актуализация мотивации по изучению природы  края;  допрофессиональное самоопределение; интерес к выбору будущей профессии.

Совершенствование навыков  работы с различным материалом и оборудованием; презентации и защиты продукта.



	Внеурочная деятельность 

	Организация и проведение тьюториала
	Индивидуальная, групповая работа. Консультации. Сопровождение. Рефлексия.
	1 час в неделю
	Осуществление помощи ученику в осознанном выборе;  обсуждение  проблем и трудностей  процесса самообразования;  создание  условия для реальной индивидуализации процесса обучения.

	Организация и проведение научно-практической конференции
	Создание творческой группы, разработка положения, рассылка информации. Согласование с членами жюри, формирование списков секций, программы конференции. Подготовка наградного материала. Проведение конференции. Награждение. Итоги. Публикация сборника.
	Февраль, ежегодно
	Активизация  исследовательской деятельности учащихся. Приобщение к научному исследованию. 

	Проведение стендовой выставки 
	Стимулирование, выставка лучших работ курсов по выбору, учебно-исследовательских и творческих работ, продуктов курсов по выбору; фотосушка.
	Ап-рель-май
	Выявление лидерских и организаторских качеств. Реализация творческого потенциала личности.

	Олимпиада по биологии, экологии, лесоведению, краеведению,  медицине.
	Конкурсное и олимпиадное движение. 
	По графику
	Осмысление школьниками своих экологических знаний, способности применять их в нестандартной ситуации; развитие духа состязательности; возрастание  потребности в учебно-познавательной деятельности.

	Работа с семьей 

	Родительские встречи
	Портфолио семьи; родословная;  проведение курсов по выбору в качестве волонтерской деятельности. Конференции.
	Инд. Граф.
	Выявление семейных интересов и ценностей, совместная деятельность детей и родителей, усиление понимания и внутрисемейного взаимодействия. 

	Внеклассная работа 

	Организация и проведение научно-исследовательских и краеведческих экспедиций  на остров Туренец Ильинского района, Пермского края.
	Набор группы, согласование снаряжения для исследования, договоры с вузами и преподавателями;  изучение литературы; наблюдения за  орнитофауной острова, геоботанические исследования, экологическое состояние острова.
	2 раза в год (весна, лето)
	Оформление исследовательских работ, представление на конференциях разного уровня.

	День соискателя
	Сюжетно-ролевая  игра  «Прием на работу», «Звонок по объявлению». Презентация профессии. 
	2 раза в год
	Проживание социальных ролей. Выбор профессиональной области или   будущей профессии.

	Освоение  технологии социального проектирования
	Социально ориентированная акция, на основе взаимодействия с общественными организациями и движениями. 

Занятость общественно-полезным трудом по благоустройству города, территории школы;

Практическая работа в детских и молодежных общественных объединениях и организациях по реализации программ и инициатив, имеющих социально-значимую ценность. 


	В тече-ние года по гра-                                                                                                                                    фику
	Формирование  у учащихся активной жизненной позиции, интереса к проектной экологической деятельности. 

Формирование  социальных компетенций: умение работать в команде, способность вступать в деловые отношения с организациями и конструктивно разрешать конфликты в группе, способность понимать «другого», контактность, ответственность  за выбранное дело и доведение задуманного до реализации; умение выстраивать, проектировать свою деятельность.

Приобретение навыков работы с деловой документацией; 

Ознакомление учащихся с возможными будущими профессиями, условиями труда, уровнем требований к работникам данных профессий, умениями необходимыми для этой деятельности.

	Волонтерское движение.
	Разработка предложений по формированию приоритетных направлений в осуществлении деятельности волонтерского движения; 

утверждение планов деятельности отрядов и групп волонтеров школы и города;  создание системы взаимодействия участников волонтерского движения;  Разработка и проведение конкретных планов и мероприятий, направленных на реализацию школьного волонтерского движения.
	В тече

ние года
	Развитие у младших подростков инициативы, самостоятельности, активности, ценностей; неравнодушного отношения к природе; стремления к сохранению биоразнообразия на планете. Создание  условий  для непосредственного контакта с природой.

	Профессиональная проба
	Моделирование основных элементов разных видов профессиональной деятельности.

Заключение двухсторонних договоров с соответствующими учреждениями и организациями  об условиях и порядке прохождения пробы учащимися.
	Инд.

Гра-
фик
	Получение базовых сведений о конкретных видах профессиональной деятельности экологической направленности.

	Профессиональные стажировки
	Экскурсия в высшие учебные заведения г.Перми
	
	Ознакомление с профессиями.

	Образовательные мероприятия
	Лекционные, семинарские и практические занятия в техникумах, вузах.
	
	Повышение уровня и качества  экологических знаний, умений практического их применения, формирование навыков осуществления опытной  работы.

	Социальное партнерство

	Управление по охране окружающей среды Министерства градостроительства и развития инфраструктуры Пермского края
	Лоббирование интересов образовательного учреждения на региональном уровне. 

Оказание помощи в публикации педагогических  материалов учителей  школы в изданиях регионального и всероссийского уровня.
	Участие младших подростков в межрегиональных семинарах экологической направленности (Карагай-2010, Чермоз-2011).



	Пермский лесхоз, управление Черняевским лесопарком
	Природоохранный слет.  

Помощь в написании исследовательских работ (самоопределение учащихся).
	Приобретение природоохранных умений и навыков: посадка леса, расчистка территории от бурелома, развешивание скворечников и синичников, зимой кормушек;

 Профессиональные пробы для учащихся, работа с картографичесим материалом: с таксационными приборами, проведение маршрутных учетов, изготовление дуплянок и скворечников; знакомство с профессией лесничего, мастера леса, инженера, со структурным подразделением лесхоза, лесопитомником.  

	ЦПКиО «Балатово»
	Волонтерский труд учащихся
	Занятость учащихся в летнем лагере.

Бесплатное посещение  аттракционов парка.

	ТОС «Черняевский» 


	Организация экскурсий. Социальные проекты.  
	Грантовая поддержка социальных конкурсов и общественных инициатив.

	ЦППМСП


	Занятия по профилактическим программам для школьников, консультации, встречи с родителями.
	Профилактические занятия с детьми группы риска (наркомания, табакокурение)

Психологические тренинги на сплочение, умение работать в команде, в проектной деятельности

	ПГНИУ, ПГГПУ, ПГМА, ПНИПУ
	Дополнительное образование.

Предпрофильная подготовка учащихся.

Экскурсии на кафедры вузов.

Мероприятия «Первый зачет», «Стань на один день студентом».
	Материально-техническая поддержка организации научно-исследовательских работ, научное консультирование;

Знакомство с профессиями технического вуза кафедры ООС: лаборанты, инженеры, экологи-лаборанты и др., основные профессии научного общества: преподаватели, ученые, инженеры и т.д., Профессиональные  пробы учащихся; Научное рецензирование работ учащихся на городской конференции «Мой первый опыт» преподавателями вузов;

Участие преподавателей в полевых исследовательских экспедициях и походах. 

	Станция  детского и юношеского туризма и экскурсий Индустриального района г. Перми
	Дополнительное образование,

Программа «Основы экспедиционной исследовательской работы». 

Софинансирование летних походов, экспедиций

Материально-техническая база.
	Туристко-краеведческое объединение  «Авантэ» для учащихся основной школы;

Финансирование летних походов и экспедиций.

Совершенствование туристского мастерства через технику пешего, лыжного, водного туризма;

Соревнования по спортивному ориентированию и техникам  туризма. 


Особое внимание уделялось использованию образовательных технологий, в частности, технологии коллективного способа обучения. В практике преподавания уроков экологии использовался один из вариантов технологии коллективного способа обучения, при котором парная работа учащихся строилась по заданному алгоритму. Осуществить индивидуальный подход к школьнику в учебном процессе помогали дифференцированные дидактические материалы, составленные по принципу технологии индивидуализированного обучения (разработанные и апробированные индивидуальные задания представлены в приложении 6. Повысило эффективность процесса обучения использование современных информационно - коммуникационных технологий (ИКТ), интерактивных форм обучения. 

Для формирования у школьников умения правильно отбирать источники информации в соответствии с учебной задачей или реальной жизненной ситуацией предлагались специальные задания. Например: «Подберите источники информации, которые будут необходимы при изучении темы «Экологическая упаковка пищевых продуктов»; на основе собранного и систематизированного материала составьте «Энциклопедию упаковки». Познакомьте с ней своих одноклассников и младших школьников и т.д. В результате систематического выполнения подобных заданий скорость поиска необходимой информации увеличилась у 60 % учащихся. 
В учебной деятельности мы широко использовали электронные пособия, позволяющие значительно увеличить долю самостоятельной работы учащихся в изучении нового материала. Визуальная насыщенность учебного материала делала его ярким, убедительным, способствовала лучшему его усвоению и запоминанию. Красочность и наглядность вызывали интерес у учащихся, способствуя активизации познавательной деятельности. В то же время школьники сами успешно создавали электронные продукты в виде презентаций по разным темам курса, анимационные фильмы, выпускали электронные классные газеты, используя весь арсенал программного обеспечения. Созданные презентации были переданы в городской педагогический банк информации. Электронные продукты успешно используются педагогами города. На региональный конкурс «Жемчужное ожерелье Прикамья» подростки экспериментальной группы создали презентацию «Остров Туренец - остров детства моего» с использованием фотоматериалов, отчета по экспедиционно-исследовательской работе с применением аудио и видеофайлов. Презентация стала лауреатом Всероссийского конкурса «Наше лето-2010», организуемого Центром Охраны дикой природы в г.Москва.
Таким образом, использование информационных технологий значительно повысило эффективность образовательной деятельности. Стал выше уровень овладения учащимися основным содержанием курса естественнонаучных предметов. Подростки приобрели умения применять экологические знания в нестандартных ситуациях. Формирование информационной культуры учащихся явилось одним из условий реализации креативных способностей, что стало важным шагом при переходе на творческий этап воспитания экологической культуры у подростков. 

Реализация интеллектуального потенциала учащихся происходила через участие в олимпиадах по биологии, экологии, лесоведению, краеведению и медицине. Пока подростки могли принять участие только на школьном уровне или в дистанционных олимпиадах. Олимпиада рассматривалась как форма, в рамках которой активно происходит процесс осмысления школьниками своих экологических знаний, осознания значения своей экологической деятельности. Причем экологические олимпиады рассматривались в двух ракурсах - как обучение, просвещение и воспитание учащихся, ведущее к формированию их экологической культуры и как своеобразный мониторинг ее уровня. Поэтому диагностические задания по выявлению экологических знаний школьников мы давали в рамках проводимых олимпиад. 

В процессе обучения и на внеклассных занятиях школьники накапливали богатый запас знаний и разнообразных впечатлений о взаимодействии общества и природы. Перед нами встала задача обобщения и систематизации приобретенного опыта. Экологическим опытом подростки делились на научно-практических конференциях. Возможности участия подростков в конференции были вариативны. Мы создали три формата конференций, где каждый учащийся мог себя проявить, независимо от того, на каком этапе он приступил к выполнению исследовательской работы. Так, по итогам работы эколого-натуралистического практикума «Семья в мире природы, природа в мире семьи» проводилась конференция для тех, кто осуществлял только первые в своей жизни опыты и наблюдения. Для тех, кто побывал в экспедициях и походах, была возможность принять участие в конференции «Мой первый опыт». Из статуса школьной конференции за четыре года она переросла в статус краевой. Конференция поддерживается городским управлением по экологии и природопользованию администрации города Перми и вошла в перечень мероприятий, осуществляемых в рамках деятельности университетского округа Пермского государственного научного исследовательского университета. По итогам конференции ежегодно издается сборник тезисов с практическими рекомендациями для педагогов и учащихся. Работы, выполненные с использованием сложного инструментария, учащиеся представляли на региональном этапе Всероссийского конкурса с международным участием «Инструментальные исследования окружающей среды». 

Особый интерес представляли краткосрочные курсы по выбору. Их цель: развитие познавательного и творческого потенциала подростка, актуализация мотивации, профессиональное самоопределение. Выделяют курсы, дополняющие содержание предметов, и курсы, способствующие развитию познавательных интересов учащихся, расширению кругозора в отдельных областях деятельности человека. 

Школьники экспериментальной группы занимались на курсе «Один тур по Пермскому краю» продолжительностью 8 часов, где дети сами разрабатывали туристские маршруты походов, экскурсий по Пермскому краю. Курсы «Выращивание кристаллов», «Чудеса электричества», «Экологическая тропа» способствовали использованию имеющихся знаний по предметам естественнонаучного профиля в нестандартной ситуации. Курсы прикладного характера «Декоративно-прикладное искусство», «Мыловарение», «Стильный стол», «Бисер - как много в этом слове идей, фантазий и историй» воспитывали эколого-экономическую целесообразность использования вторичного сырья для создания новых товаров (подарочные игрушки, открытки, икебаны). Презентация продуктов творческой деятельности подростков на курсах по выбору была представлена на выставках в конце учебного года. Создание несложных, но интересных, выходящих за рамки школьной программы, продуктов образовательной деятельности обеспечило возможность формирования навыков работы с различным материалом и оборудованием, развивался интерес к предмету, к пониманию специфики будущей профессиональной деятельности.

В число мероприятий, расширяющих возможности получить дополнительное образование, входили профессиональные пробы или стажировки, посредством которых учащиеся осваивали мир профессий и оценивали его, «примеряя на себя». 

Образовательные стажировки рассматривались как «пассивное студенчество» или «пропедевтика студенчества», когда школьник, представляющий себя в той или иной профессии, посещал в течение нескольких дней лекционные, семинарские и практические занятия на первом курсе выбранного им факультета в среднем или высшем учебном заведении. Он вникал в атмосферу, способ преподавания и взаимоотношения преподавателей и студентов, знакомился со степенью сложности преподаваемого материала и, представляя себя студентом данного факультета, задавался вопросами: «Это ли я для себя хотел? Соответствуют ли мои представления той реальности, с которой я столкнулся?»

Профессиональные стажировки – это своеобразная пассивная практика. Ребята еще не имели представления о профессии, наблюдали работу взрослых в том виде, в котором она существует в реальности. Стажировки были двух видов: во-первых, это экскурсии, когда специалисты рассказывали о профессии, ее значении, перспективах; во-вторых, школьникам предоставлялась возможность присутствовать при производственном процессе, выясняя те или иные аспекты специальности. Каждый ученик получал возможность познакомиться с многообразием профессий, выбрать себе что–либо по душе, попробовать свои силы в той или иной сфере деятельности. Работая над созданием отчетов, учащиеся обязательно включали в него экологическую составляющую. Знание такой особенности в различных профессиях является необходимым условием в экологически ориентированной деятельности.

Итогом образовательной стажировки стала организация Дня соискателя. Это мероприятие, в котором школьник проживал роль того или иного профессионала. Конкурсная программа состояла в том, что участники представляли презентацию, в которую входило общее представление о профессии, требования к профессии, перечень учебных заведений, где можно получить данную профессию. Второй этап – составление резюме. Третий этап включал решение задачи практического характера: участия в сюжетно-ролевой игре «Прием на работу», «Звонок по объявлению». Такая деятельность позволяла учащимся дать осмысленную оценку своему выбору. В процессе аналитической работы подростки на тьюторском часе обсуждали результаты стажировки, где делились своими мыслями и чувствами. Такая организация профессиональных проб, на наш взгляд, имела завершенный технологический цикл учебно-трудовой, познавательной деятельности учащихся. Она явилась средством развития интереса и способности учащегося к выбору конкретного профиля обучения. Социальная практика формировала у учащихся активную жизненную позицию, интерес к проектной экологической деятельности. Подростки приобретали знания и навыки, необходимые для успешного участия в разработке и реализации социально-экологических проектов при прохождении всех стадий проекта. Некоторые варианты прохождения профессиональных проб и стажировок представлены в приложении (Приложение 7).
Включение учащихся в процесс социальной практики осуществлялось с целью формирования социальных компетенций: умение работать в команде, способность конструктивно разрешать конфликты в группе, способность понимать «другого», контактность, социальная ответственность. Эти качества, несомненно, являются составляющими экологической культуры личности.

Особо следует сказать о системе дополнительного образования, которая является одним из определяющих факторов развития склонностей, способностей и интересов социального и профессионального самоопределения школьников. 

Подростки экспериментальной группы, начиная с демонстрационного этапа процесса воспитания экологической культуры, включились в экологическое движение. Дети приняли участие в масштабной операции по очистке русла ручья «Светлый» на ООПТ «Черняевский лес» Индустриального района г.Перми. Было проведено семь экологических десантов. Важность этой акции состояла в том, что вода в ручье практически питьевая и в случае аварии на водопроводе он служит источником питьевой воды. Ручей школьники взяли под защиту.

Внеклассные дела экологического содержания позволили установить связь школы с жизнью, социумом, способствовали развитию у младших подростков творческой инициативы, самостоятельности, создавали условия для непосредственного контакта с природой. Существенно расширялись возможности выбора направлений деятель​ности школьника и, значит, расширялось воспитательное и культурное пространство для самореализации, саморазвития личности.

Успешность проведенной работы на данном этапе оценивали с использованием следующих диагностических методик:

1. Тестирование (Приложение 8).

2. Методика «Элементы экологической культуры», авторы С.С.Глазачев, С.Н.Кашлев.

3. Анкетирование.

4. Зачетные книжки (определение рейтинга учащихся и ранжирование с целью стимулирования и поощрения) (Приложение 9).

5. Рефлексия деятельности на уроке и во внеурочных формах.

6. Анализ дневниковых записей.

Методом ранжирования по методике «Элементы экологической культуры» мы выяснили динамику значимости для подростков элементов экологической культуры. Результаты представлены в  таблице 19.

Таблица 19
Ранжирование компонентов экологической культуры по методике «Компоненты экологической культуры» учащимися экспериментальной группы

	Компоненты экологической культуры
	Экспериментальная группа, %

	
	до эксперимента 
	после эксперимента

	экологические знания
	35
	37

	экологические умения
	17
	19

	правила поведения
	21
	16

	интерес к экопроблемам
	11
	18

	общение с природой
	16
	15


Как видно из таблицы, ведущим компонентом остаются экологические знания. Вырос интерес к экологическим проблемам (с 11% до 18%). Снизился показатель по компоненту «правила поведения» и стал составлять 16%. Эти результаты отражают систему работы по экспериментальной деятельности, направленной на формирование когнитивного, эмоционального и деятельностного компонентов отношения к живой природе у подростков. 

В результате анкетирования после проведенных профессиональных проб учащиеся отмечали, что «такие мероприятия важны для их профессионального определения», «они увидели свою будущую профессию совершенно с другой стороны», «понравилась форма отчета и работа с тьютором», «очень много полезной и нужной информации, связанной с экологией своей профессии» и т.д.

На конечном этапе уроков использовались варианты упражнений «Комплимент» (комплимент-похвала, комплимент деловым качествам, комплимент в чувствах), в котором учащиеся оценивали с благодарностью вклад друг друга в урок. Если на первом занятии количество учащихся, которые могли дать оценку товарищу, составляло всего 4%, то к концу этапа осознанного выбора уже почти 80% могли оценить вклад подростка в урок, умели находить слова благодарности для активных участников, а тех, кто оставался в тени, подбодрить предстоящей возможностью проявить себя.
Применение ИКТ позволило повысить эффективность воспитывающей внеурочной деятельности: количество подростков, принимавших участие в конкурсах экологической тематики с использованием компьютера, увеличилось с 23 % до 67%. Сформировался устойчивый познавательный интерес школьников к интеллектуально-творческой деятельности экологического характера, реализуемой с помощью средств ИКТ. Компьютерные технологии позволили осуществить индивидуализацию и дифференциацию в работе со школьниками, развить способности свободного культурного общения с помощью современных коммуникационных средств (100 % учащихся зарегистрированы в краевом информационно-коммуникационном проекте «Web2.0»; 52% учащихся принимают участие в дистанционных курсах «Образовательное пространство успеха» на сайте лицея № 2 г.Перми и на сайте Всероссийского конкурса «Инструментальные исследования окружающей среды»).

Анализ данного этапа показал, что школьники успешно освоили новые формы образовательной деятельности, что, несомненно, повышало их мотивацию к изучаемым предметам. Учащиеся изучили экологические права и обязанности граждан РФ, основы рационального природопользования, овладели способами участия в решении местных экологических проблем. Они активно участвовали в природоохранных мероприятиях, пропагандируя здоровый образ жизни, распространяя экологическую информацию. Подростки готовы к процессам самоопределения, умеют выбирать и оценивать свой выбор, способны обосновать отказ.

Стереотипный этап воспитания экологической культуры выводит подростков на средний уровень сформированности данного личностного образования. Уровень характеризуется тем, что ценностно-ориентированное взаимодействие с миром природы носит еще эпизодический характер. Экологические действия, поступки осуществляются в соответствии с традициями, правилами, нормами. Этот уровень связан с проблемой социализации школьников, их осознанием себя членами общества, выработкой комплекса социально значимых умений и навыков. На данном этапе у подростков складываются представления о сложных и противоречивых природно-экологических взаимосвязях, вырабатывается социально активная позиция личности.
Творческий этап является высшим в процессе воспитания у подростков экологической культуры. Цель: проявление творческой активности и самостоятельности в мероприятиях экологической направленности, реализация индивидуальных способностей. 

Задачи этапа:

1. Формировать интерес к экологической практической деятельности, в частности, социально-культурному проектированию на материале урочных и внеурочных форм обучения и воспитания.

2. Способствовать дальнейшему развитию навыков сотрудничества и коммуникаций в парной и групповой формах работы. 

3. Развивать у учащихся возможности самореализации через проектирование индивидуальных образовательных маршрутов. 

4. Создавать условия для общения подростков с природой через использование форм экспедиционной и исследовательской деятельности. 

Введение творческих заданий в образовательный процесс помогает решить многие педагогические проблемы. Учебная и внеклассная работа, обеспечивая общекультурное развитие подростка, способствует решению задач экологического воспитания.

На творческом этапе воспитания экологической культуры у школьников формируется экологическое мировоззрение как предпосылка эффективного решения природоохранных задач на местном, региональном и глобальном уровнях. 

В процессе изучения предметов естественно-экологического цикла у подростков формировались основы экологической этики. Школьники приобщались к осмыслению социально-экологического идеала - совершенного образа желаемого и достижимого будущего, который сформирован в результате научного анализа взаимодействия общества и природы и в качестве высшей ценности субъекта.
Основное внимание на творческом этапе было уделено процессам самоактуализации, самореализации, критической самооценке, самоконтролю. Этому способствовала реализация проектного метода, проблемного изложения, проблемно-поискового, исследовательского методов. Ведущие формы обучения на творческом этапе также отличались от предыдущих: индивидуальный образовательный маршрут, проект, кейс-стади, творческая мастерская. 
Распределение содержания работы  между предметами, урочной и внеурочной работой, внеклассной, работы в семье, участии социальных партнеров на этапе  осознанного выбора представим в таблице (табл.20). 
Опыт творческой деятельности нельзя передать учащимся путем сообщения «готовых» знаний или организации тренировочных упражнений, выполняемых по образцу. Подросток приобретал опыт творческой деятельности, только включаясь в поисковую деятельность. Роль проблемной ситуации выполнял прием «яркого пятна». В качестве «яркого пятна» использовали сказки, легенды, фрагменты из художественной литературы, случаи из истории науки, из повседневной жизни. Поиск решения проблемы нередко проходил в форме мозгового штурма, а также с помощью исследовательских методов. 
Особое место в арсенале инновационных педагогических методов занимал социально-экологический образовательный проект как деятельность, направленная на формирование у школьников определенной системы интеллектуальных и практических умений, необходимых для решения личностно-значимой и социально детерминированной проблемы. 
Проектная деятельность осуществлялась на учебном и внеучебном материале, что создавало условия для развития у школьников таких способностей, как выделение собственной цели, соотнесение цели и условий ее достижения, построение программы действий в соответствии с собствен​ными возможностями, разделение видов ответственности внутри реализации экологического проекта. 
Необходимым условием в реализации проекта являлся поиск информации о партнерских связях с различными организациями, оценка возмож​ности научно-исследовательской работы для практического решения экологических задач, масштабность результатов работы и оценка их направленности на решение конкретных практических, социальных и образовательных задач.
Результатами работы по реализации проектов стали самые разнообразные материалы: изготовление фотоальбома, книжки-малышки, вы​ставочного стенда, написание реферата, исследовательской работы, сборника-альманаха, докладов и выступлений на школьной и других научных конференциях, семинарах и т.д.
Распределение  содержания  работы на творческом этапе процесса воспитания экологической культуры
Таблица 20
	Содержание, виды работы
	Формы и методы работы
	Кол. Час.
	Ожидаемые результаты

	Учебные предметы базисного учебного плана, 8 класс: биология, химия, география

	Введение в содержание учебного предмета «Химия» экологического компонента.
	Техника безопасной работы с веществами и лабораторным оборудованием. Решение расчетных и творческих задач с экологическим содержанием. Проектный метод, проблемное изложение, проблемно-поисковый, исследовательский методы.


	На уро-ках 
	Формируются представления о значении химической науки в решении современных экологических проблем,  в предотвращении  техногенных и  экологических катастроф. 
Возможности формирования собственного жизненного опыта ребенка по взаимодействию с окружающей средой;

Освоение приемов работы с лабораторным оборудованием , нагревательными приборами, стеклянной и фарфоровой посудой.

Освоение приемов оказания первой доврачебной помощи при травмах, связанных с  с химическим экспериментом (порезы, термические и химические ожоги и т.п.).

	Вариативная  часть БУП (часть плана, формируемая участниками образовательной деятельности)

	Введение учебного курса «Экология человека»
	Рассказ или лекция с элементами беседы, информационно-поисковая деятельность и самостоятельное изучение основной и дополнительной литературы, написание и защита рефератов, практические, лабораторные и самостоятельные работы.

Методики оценки состояния организма.  Учебный диалог в малой группе сотрудничества.  

Приемы «яркого пятна»: сказки, легенды, фрагменты из художественной литературы, случаи из истории науки, из повседневной жизни. «Мозговой штурм», исследовательские методы, кейс-стади. 
	34 часа
	 Формирование у учащихся представлений о приспособлении человека к различным экологическим условиям;  о влиянии природных и антропогенных факторов на здоровье.

Положительное эмоционально-ценностное отношение к природе; стремление действовать в окружающей среде в соответствии с экологическими нормами поведения, соблюдать здоровый образ жизни;

Способность применить полученные знания и умения для решения практических задач в повседневной жизни; анализ и оценка состояния здоровья, влияние на него факторов окружающей и производственной среды; формирование безопасного поведения в природной и производственной среде. 

	Внеурочная деятельность 

	Освоение технологии социального проектирования
	Социальные проекты. Обсуждение социальной ситуации. Смысловая и эмоционально окрашенная фиксация проблем.  Личностная отнесённость к заявленной теме. Пробные исследования  по выбранной тематике. Целеполагание.   Анализ ситуации, поиск литературы.   Предварительный план работы, проектирование де​ятельности.  Разработка проекта – плана деятельности.  Оценка имеющихся ресурсов, партнёров, структур, заинтересованных в решении проблемы. Распреде​ление ролей (позиций) в проекте.
Выполнение проекта. Анализ (рефлексия) результатов и эффективности способов деятельности.
Продукты деятельности: изготовление фотоальбома, книжки-малышки; организация  вы​ставочного стенда, исследовательская работа, сборник-альманах, фотоальбом, доклады и выступления на школьной и других научных конференциях, семинарах и т.д.
	1 час в неделю
	Созданы  условия для развития у школьников способностей, связанных с выделением собственной цели, соотнесения цели и условий ее достижения, построение программы действий в соответствии с собствен​ными возможностями, разделение видов ответственности внутри реализации социально-экологического проекта. 

Инициирование  размышления, побуждение к действиям, реализация социальной активности;  
обучение социаль​ному действию, освоение, изучение ребёнком со​циального пространства. 

 Освоение деятельности проектирования в предметной области экология,  биология, химия, география и др. 

Владение инструментами межличностного взаимодействия (ве​дение переговоров, выявление интересов потенциального партнёра, исследование интересов зрительской аудитории, ис​пользование различных способов информирования). Умение представить заказчикам или зрителям, экс​пертам собственные разработки.



	Организация и проведение научно-исследовательских и краеведческих экспедиций  на остров Туренец Ильинского района, Пермского края.
	Набор группы, согласование снаряжения для исследования, договоры с вузами и преподавателями;  изучение литературы; наблюдения за  орнитофауной острова, геоботанические исследования, экологическое состояние острова.
	2 раза в год (весна, лето)
	Актуализация субъектной позиции подростка; 

Развитие познавательных интересов учащихся; умений самостоятельно конструировать свои знания, ориентироваться  в информационном пространстве, проявлять компетенцию в вопросах, связанных с темой исследования; развитие критического мышления.

Оформление исследовательских работ, представление на конференциях разного уровня.

	Эколого-психологический тренинг
	Групповая работа.   Вводная беседа. упражнения, задания и игры экологического содержания. Упражнения выполняются индивидуально, в парах, либо в малых группах (3-4 человека). Рефлексия, отслеживание и проговаривание в кругу своих чувств и ощущений. Выводы занятия.
	1 раз в неделю
	Коррекция  экологического сознания личности.

Саморазвитие и развитие межличностных отношений. Формирование субъективного отношения, способности ощущать себя частью природы, общества, коллектива; позитивного взгляда на себя и окружающий мир в целом; развитие эмпатии к природным объектам;

Повышение  уровня  доминантности природы (значимость среди прочих отношений).

	Индивидуальный образовательный маршрут
	Постановка образовательной цели.  Самоанализ.  Программирование индивидуальной образовательной деятельности.  Реализация  индивидуальных образовательных маршрутов. Демонстрация личных образовательных маршрутов учеников и коллективное их обсуждение; Индивидуальные и групповые задания и занятия.   Дифференцированное обучение.
	Инд. 

гра-

фик
	Обеспечение реализации права учащегося и его законных представителей на выбор темпа достижения личностно-значимого результата, в выборе направления деятельности.

Ориентация на продуктивность и творчество, развитие индивидуальных особенностей  подростков;

Возможность адаптации программы к меняющимся запросам и условиям обучающихся; 

Умение составлять индивидуальные  планы учебно-исследовательской деятельности. 

	Работа с семьей 

	Заключение трехстороннего соглашения
	Индивидуальные консультации. Совместное обсуждение ИОМ ученика. Заключение соглашения.
	Индивид. гра-фик
	Скоординированная деятельность по реализации ИОМ учащихся.

	Внеклассная работа 

	Творческая мастерская 

	«Фабрика» изготовления кормушек для птиц; скворечников и синичников, дуплянок; новогодних съедобных игрушек для жителей леса.
	3 раза в год: осень, зима, весна
	Самореализация учащихся; проявление активности, самовыражения, инициативы, творчества. Приобщение к проблеме живых обитателей природы в неблагоприятные времена года.

	Организация научно-исследовательской деятельности учащихся 
	НОУ «Шанс». Работа секций  по направлениям. Индивидуальная, групповая работа учащихся под руководством учителей и других специалистов на базе школы или вузов; Олимпиады по различным областям знаний; Организация интеллектуальных игр по развитию познавательных интересов и творческих способностей; Рецензирование научных работ учащихся при подготовке их к участию в конкурсах и конференциях; Редактирование и издание ученических научных сборников.
	1 раз в не-делю
	Самоактуализация, самореализация, критическая самооценка, самоконтроль.

Выявление и выращивание интеллектуальных ресурсов - учащихся, имеющих развитые креативные способности;

Достижение максимального уровня развития способностей младших подростков.
Совершенствование умений  и навыков самостоятельной работы учащихся, повышение уровня  знаний и эрудиции учащихся в интересующих их областях науки.

	Социальное партнерство

	ПГНИУ, ПГГПУ, ПГМА, ПНИПУ
	Научное консультирование и сопровождение исследовательских работ.
	Материально-техническая поддержка организации научно-исследовательских работ. 

Научное рецензирование работ учащихся.  

	ООО «ЛУКОЙЛ - Пермнефтеоргсинтез»


	Финансирование социальных проектов в рамках конкурса «Пермь – мастерская будущего»;

Всероссийских и международных конкурсов исследовательских проектов учащихся.


	Усиление материально-технической базы школы; приобретение специального и лабораторного оборудования для исследований в рамках проектов-победителей конкурса «Пермь-мастерская будущего».

Финансирование участия учащихся во Всероссийских конкурсах научно-исследовательских работ.


Эколого-образовательные проекты во внеурочной деятельности подростков позволили решить целый ряд задач развития и социализации школьников. Учащиеся включались в реальную практическую деятельность, что способствовало их трудовому воспитанию. Аналитическая деятельность развивала навыки исследователя и способствовала формированию чувства причастности к обеспечению экологического равновесия. 
Включение учащихся в процесс социокультурной практики осуществлялось через реализацию творческих проектов, перечень которых представлен в Приложении 10.

Опыт разработки проектов позволил подросткам результативно участвовать в мероприятиях городского, краевого и всероссийского уровней, различных формах публичных презентаций (научно-практических конференциях, конкурсах, фестивалях, защите проектов вне школы). Результативность участия школьников экспериментальной группы представлена в Приложении 11.

В результате успешной реализации экологических образовательных проектов подростки приобретали социальный опыт, выражающийся в виде  социальных проб. Высокий уровень социализации  достигался благодаря совместным усилиям,  как родителей, так и социальных партнеров. 
Новые ориентиры и ценности образования обусловили необходимость обращения к пониманию воспитания как деятельности, основанной на свободном саморазвитии личности и ее педагогической поддержке. В этом направлении нам помогла организация научно-исследовательской деятельности по экологии, организованная в рамках нескольких научно-исследовательских и эколого-краеведческих экспедиций. Одним из аспектов формирования системы экологических знаний и природоохранных умений у детей и подростков являлась совместная работа учителя и учащихся в естественных природных условиях по изучению родных биоценозов Прикамья. Практика организации таких экспедиций была разработана и апробирована совместно с сотрудниками факультета биологии и химии Пермского государственного педагогического университета. Основной целью работы с учащимися было формирование основ экологических знаний и природоохранных умений при изучении популяций редких и исчезающих видов растений. Спецификой проведения экспедиций было то, что для работы с учащимися были выбраны растительные объекты, охраняемые на территории Пермского края и занесенные в Красную книгу Среднего Урала, - растения семейства орхидные. Тем не менее, многие учащиеся, встречая данные объекты в природе, даже не догадывались о том, как выглядят эти растения. Красная книга многим представлялась неким абстрактным учебно-рекомендательным объектом. 

Подростки включились в изучение популяций разных экотопов любки двулистной и пальчатокоренника гибридского на территории заказника ПГПУ Верх-Кважва в Добрянском районе Пермского края и особо охраняемой природной территории «Лунежские горы». Приоритетным блоком основных экологических знаний и природоохранных понятий были определены Красная книга, охраняемый вид, статус охраны, биоразнообразие, охрана биоценозов, хозяйственная и природоохранная деятельность. 

В течение трех лет учащимися орнитологических экспедиций школы велись наблюдения за гнездовой жизнью сизой чайки на территории острова Туренец Ильинского района Пермского края. В подобных экспедициях мы не ограничивались только одним направлением деятельности. Под руководством ученых проводились исследования по гидрологии, зоологические наблюдения, сбор и гербаризация типичных растений, осуществлялась фото- и видеосъемка.

Постэкспедиционный период – это период совместной работы учителей, преподавателей вузов и учащихся по камеральной обработке собранных материалов и создание интеллектуальной продукции. Кроме этого, все наши длительные экспедиции, например, на озеро Байкал, в Карелию или по рекам Пермского края всегда носили еще и спортивно-оздоровительный характер. Они заявлялись в Маршрутно-квалификационной комиссии как походы различной степени или категории сложности. После успешного прохождения маршрута и сдачи необходимых отчетов ребята получали соответствующие документы, на основании которых им присваивались спортивные разряды.

Таким образом, правильно спроектированная, с учетом индивидуального подхода, предварительная учеба учащихся, а также развивающая среда детской эколого-краеведческой экспедиции открывала новые возможности и ресурсы для обеспечения эффективности эколого-биологического образования и творческого саморазвития личности подростка. Школьная экспедиция стала моделью реальной деятельности, формирующей устойчивый интерес к изучению природы родного края и позволяющая работать в течение всего учебного года. 
Творческой формой, способствующей воспитанию экологической культуры подростка, является эколого-психологический тренинг. Тренинги проводились в группах из 8-14 человек под руководством ведущего-тренера. В качестве ведущих выступали как автор исследования, так и психолог школы. Система тренинговых упражнений была построена таким образом, что от участников не требовалось каких-либо специальных знаний о природе. Безусловно, исходный уровень сформированности отношения к природе в определенной степени оказывал влияние на выбор тренером стратегии и тактики работы с конкретной группой. На занятиях уделялось внимание упражнениям в технике «Я- высказывание». К концу данного этапа владение подростками данной технологией вышло за рамки занятий тренинга и стало естественной частью неформального общения.

Необходимо отметить, что для реализации модели процесса воспитания экологической культуры на данном этапе необходимым условием являлось тьюторское сопровождение. Это совместная деятельность тьютора и учащегося, в которой школьник анализирует эффективность своей деятельности – от пробной к результативной, осуществляет рефлексию своего образовательного движения. В дневнике «Моя экологическая культура» отмечались как успехи подростка, так и его неудачи, а также дальнейшие шаги по преодолению нерешенных проблем. 
Организация работы с тьютором позволила подросткам осуществить выход на программу индивидуальной образовательной траектории. Предлагаемый нами вариант решения данной проблемы реализует возможность индивидуального освоения программы основ исследовательской деятельности в режиме внеурочной деятельности, в системе факультативных или кружковых занятий. 35 % подростков на данном этапе процесса воспитания экологической культуры имели свой индивидуальный образовательный маршрут. Индивидуальный образовательный маршрут предполагал систему рейтинговых баллов (определялось количество баллов за определенные формы работы, указывался «вес» заданий). Система мониторинга образовательной активности, которая определяла формы урочной и внеурочной деятельности, самостоятельные формы, в том числе с использованием информационных ресурсов, позволяла оценить каждый из блоков активности школьника определенным количеством баллов. 
При составлении индивидуальных образовательных маршрутов у нас возникло несколько трудностей. Например, учащиеся не могли определиться с профилем исследований (между гуманитарным и естественнонаучным); выбранные профильные предметы не совпадали с выбором будущей области профессиональных интересов. Нами были подготовлены рекомендации для учащихся по выбору предметов для дальнейшего обучения на профильном и базовом уровнях.
Эффективность данного этапа оценивали с помощью следующих диагностических методик:

1. Наблюдение в изменившихся ситуациях (в экспедициях, на выступлениях, при реализации проектов и т.д.), анализ дневниковых записей.

2. Методика самооценки учащихся «Мое отношение к природе» [84].

3. Метод наблюдения для оценки волевых качеств (автор А.И. Высоцкий)[45].
4. Методика для изучения социализированности личности учащегося (автор М.И. Рожков) [178].
5. Анализ участия подростков в творческих конкурсах.

При анализе результатов творческого этапа методом наблюдений и анализа дневниковых записей мы выделили несколько групп умений, на которые проектная деятельность оказывала наибольшее влияние: 

· исследовательские (генерировать идеи, выбирать лучшее решение (18%); 

· социального взаимодействия (умение сотрудничать в процессе учебной деятельности (46%), оказывать помощь товарищам и принимать их помощь, следить за ходом совместной работы и направлять ее в нужное русло (39%);

· оценочные (оценивать ход, результат своей деятельности, деятельности других (28%);

· информационные (умение самостоятельно осуществлять поиск нужной информации (64%); 

· презентационные (выступать перед аудиторией, отвечать на вопросы (21%), использовать различные средства наглядности (68%), демонстрировать артистические возможности (12%);

·  рефлексивные (адекватно выбирать свои функции в коллективном деле (34%);
· менеджерские (проектировать процесс; планировать деятельность, время, ресурсы; принимать решение; распределять обязанности при выполнении коллективного дела (24%).

Увеличилось количество учащихся, участвующих в интеллектуальных конкурсах: в заочных конкурсах «Познание и творчество» приняли участие 34% подростков, в заочных олимпиадах и сетевых дистанционных проектах - 47% (количество участников возросло с 12 % до 64 %).

С помощью теста «Мое отношение к природе», цель которого состояла в выявлении уровня сформированности личностного отношения к природе, учащиеся провели самооценку отношения к природе. Были получены результаты, представленные в таблице 21.

Таблица 21
Результаты самооценки по методике «Мое отношение к природе»

	Диапазон баллов
	Кол-во участников, %

	Менее 20
	2,2

	21-29
	21

	30-39
	67

	Более 40
	9,6


Как видим, наибольшее количество участников попало в диапазон от 30 до 39 баллов. Это группа учащихся, у которых отношение к природе глубоко осознается (67%). Однако 21 % школьников оценили себя таким образом, что их отношение к природе мало осознано и мало проявляется в деятельности, что побудило нас к поиску новых методов и форм работы.

По методике для изучения социализированности учащихся выявили уровень социальной адаптированности, активности, автономности и нравственной воспитанности учащихся. С низким уровнем социальной адаптированности оказалось 3 % учащихся. 63 % подростков имеют средний уровень, 34 % - высокий уровень адаптированности. Ученые отмечают, что низкий уровень в данной методике не означает, что это плохо. Творческие личности, как правило, оказываются менее адаптированы к реалиям жизни.

Использование метода наблюдения для оценки волевых качеств позволило выявить у подростков проявление дисциплинированности (72%), самостоятельности (32%), выдержки (36%), инициативности (26%) и т.д.
Использование различных коррекционных форм, методов формирования отношения к природе повысило эффективность процесса воспитания экологической культуры у подростков. 

Творческий этап процесса воспитания экологической культуры выводит подростков на качественно новый уровень сформированности экологической культуры – высокий, характеризующийся ценностным отношением к природе, когда подростка волнуют экологические проблемы района, города, края, а активная гражданская позиция побуждает школьника принять участие в решении этих проблем посильное участие. 
Таким образом, прослеживая эволюцию уровней экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы от элементарного до высокого, необходимо отметить значительные качественные изменения в развитии уровня сформированности экологической культуры у подростков. Так подростками понимается значимость для человека экологической культуры - от обыденных представлений до формального характера, а в некоторых случаях и до осознания ценности. Значительны изменения в повышении культуры общения в природе. Подростками осознается антиобщественный характер экологических нарушений, приводящий к дисбалансу природных экосистем, нарушающий гармонию в отношениях природа-человек-общество. Подростки осуждают действия человека, который осуществляет незаконное, несанкционированное использование природных богатств в целях собственной наживы. Богатый запас экологических знаний позволил подросткам реализовать себя в творческих инициативах по распространению экологической информации в социальной среде. 
Активно взаимодействуя с социоприродной средой, подростки научились эстетически воспринимать природную среду, переживать удовольствие от взаимодействия с ней, возрос интерес к художественным образцам, отражающим мир живой природы;  систематизировать собственные знания, получать новые представления о месте, рядом с которым ты живешь, научиться общаться с природой.

2.3. Анализ результатов экспериментальной работы по апробации модели процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы
Третий - аналитический этап опытно-экспериментальной работы был посвящен теоретическому обобщению результатов исследования процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы с применением методов статистической обработки.
Рассмотрим результаты диагностики. Результаты диагностического среза показали, что у школьников экспериментальной группы сформированы экологические знания о теоретических методах изучения (72%) и практических - (54%). Однако не все школьники связывают теоретические знания с практикой (27%). Сильнее выражена потребность в использовании экологических знаний и умений на практике для решения экологических проблем (58 %). Подростки умеют подбирать необходимые методики для изучения растительных сообществ (49%), определять необходимый инструментарий для исследования (59%).

Результаты тестовых заданий показали положительную динамику в качестве знаний учащихся (32 % - до эксперимента; 62 % - после эксперимента). Подростки показали хорошую осведомленность об экологических проблемах местного и регионального уровня. Наиболее важными экологическими проблемами названы следующие: загрязнение воздуха (21%), загрязнение воды (20 %), загрязнение окружающей среды (16%), выбросы химических отходов (17 %), радиация (9 %), вырубка лесов (8 %), мусор на улице (8 %), машинные выхлопные газы (4 %). Задумываются школьники и о способах решения экологических проблем. Вырос познавательный интерес. Ведение экологических дневников способствовало анализу наблюдений за экологическими явлениями. Наблюдались позитивные изменения в уровне культуры общения в природной среде. Природоохранная деятельность подростков приобрела творческий характер. У подростков появился интерес к распространению экологических знаний в социальной среде через флешмобы, организацию сетевых социальных групп. Многие из них проявили инициативу в организации эколого-просветительских мероприятий, а также высокую активность в природоохранных мероприятиях (92%).

Участвуя в профессиональных пробах экскурсоводов, школьники включились в разработку «экологической тропы» в городском парке, приняли участие в подготовке эколого-краеведческих экскурсий. 

С помощью методики А.З. Рахимова[169] провели итоговый срез, позволяющий выявить мотивы экологической деятельности. Результаты представлены в таблице 22. 

Таблица 22
Уровень сформированности мотивов экологической деятельности
(повторная диагностика)

	Уровень сформированности мотивов
	Диапазон баллов
	Количество учащихся, %

	
	
	До эксперимента
	После эксперимента
	До эксперимента
	После эксперимента

	
	
	ЭГ
	ЭГ
	КГ
	КГ

	Высокий уровень
	81-100
	31
	58
	36
	34

	Средний уровень
	61-80
	26
	18
	26
	28

	Низкий уровень
	41-60
	43
	24
	38
	38


Как видим, наблюдается положительная динамика в уровне сформированности у подростков мотивов экологической деятельности в экспериментальной группе. 

Произошли позитивные изменения в развитии эстетического восприятия природы. В своих творческих отчетах дети использовали разнообразные художественные средства: стихи, сказки, рисунки, фотографии пейзажей и т.д. 
Результаты исследования выявили средний уровень сформированности эмоционального компонента. 

 Таким образом, использование критериев измерения уровня экологической культуры у подростков позволило выявить средний уровень развития данного интегрального качества у учащихся экспериментальной группы. 

Используя уже известные диагностические методики, проанализируем количественные результаты итогового диагностического среза по методике «Натурафил» (рис.7). Как видим, в экспериментальной группе произошло повышение количественных значений по всем трем компонентам. На рисунке 9 представлены аналогичные результаты в контрольной группе школьников. Сравнительный анализ дан на рисунке 10. 

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Как видим на рис.8, в экспериментальной группе после эксперимента наблюдается максимальное изменение по деятельностному компоненту (6,76). Произошло повышение по когнитивному компоненту (4,47 до эксперимента, 5,99 –после эксперимента). Незначительное изменение произошло по эмоциональному компоненту экологической культуры (5,14 до эксперимента, 5,37 – после эксперимента). На рисунке мы видим, что в контрольной группе, где не реализовывались педагогические условия реализации модели процесса воспитания экологической культуры, произошло снижение показателей по эмоциональному и когнитивному компонентам, а показатели деятельностного компонента остались на прежнем уровне. 

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Сравнительный анализ уровней экологической культуры у подростков экспериментальной и контрольной групп представлен в таблице 23. 

Таблица 23
Результаты уровневого анализа сформированности экологической культуры у подростков до и после экспериментальной работы

	Диапазон баллов
	Уровень сформированности ЭК
	Количество учащихся, %

(экспериментальная группа)
	Количество учащихся, %

(контрольная группа)

	
	
	До эксперимента
	После эксперимента
	До эксперимента
	После эксперимента

	0- 37
	Элементарный 
	68,7
	9,21
	71,8
	69, 23

	38-57
	Средний
	30
	88,16
	28,2
	30,77

	· 58
	Высокий
	1,3
	2,63
	0
	0


Примечание: ЭК – экологическая культура

Как видно, в экспериментальной группе имеет место положительная динамика в уровне сформированности экологической культуры. 

Для проверки гипотезы экспериментальной деятельности был проведен сравнительный анализ по t-критерию Стьюдента для зависимых выборок. Сравнивались показатели когнитивного, эмоционального и деятельностного компонентов экологической культуры у подростков в экспериментальной и контрольной группах.

Ниже приводятся значимые различия по изучаемым показателям в исследуемых группах. 

Представим среднее значение компонентов экологической культуры экспериментальной группы по t-критерию Стьюдента до и после реализации экспериментальной работы в виде таблицы (p ≤ 0,05) (табл.24).

Таблица 24
Анализ динамики показателей компонентов экологической культуры у подростков в экспериментальной группе

	Компоненты экологической культуры
	Экспериментальная группа

	
	До эксперимента
	После эксперимента
	Разница в средних
	Станд. откл.
	t-критерий
	Уровень значимости p ≤ 0,05

	Эмоциональный 
	5,14
	5,37
	-0,22
	1,05
	-1,85
	0,068*

	Когнитивный
	4, 47
	5,99
	-1,51
	1,65
	-7,98
	0,000***

	Деятельностный
	4,78
	6,76
	-1,99
	1,56
	-11,09
	0,000***

	Интенсивность 
	14,39
	18,12
	-3,72
	2,91
	-11,15
	0,000***


*- обозначены значимые различия

Таким образом, результаты расчета t-критерия Стьюдента выявили позитивные результаты в развитии всех компонентов экологической культуры подростков. Эти изменения отразились и на показателе «интенсивность».
Представим среднее значение компонентов экологической культуры контрольной группы по t-критерию Стьюдента в виде таблицы (p ≤ 0,05) (табл.25).

Таблица 25
Анализ динамики показателей компонентов экологической культуры у подростков в контрольной группе

	Компоненты экологической культуры
	Контрольная группа

	
	До эксперимента
	После эксперимента
	Разница в средних
	Станд. откл.
	t-критерий
	Уровень значимости p ≤ 0,05

	Эмоциональный 
	4,95
	3,90
	1,05
	1,31
	7,10
	0,000***

	Когнитивный
	4, 65
	4,08
	0,58
	1,65
	3,09
	0,003**

	Деятельностный
	4,58
	4,55
	0,03
	0,98
	0, 23
	0,818

	Интенсивность 
	14,18
	12,53
	1,65
	2,92
	5,01
	0,000***


*- обозначены значимые различия

Данные расчета позволили также выявить динамику сформированности компонентов экологической культуры у подростков в контрольной группе. Как видим, произошли значимые изменения по двум компонентам экологической культуры – эмоциональному и когнитивному. Причем, эти изменения произошли в сторону уменьшения их значимости. По деятельностному компоненту значимых различий не выявлено. Показатели этого компонента остались на одном уровне. В целом, параметр интенсивности компонентов экологической культуры также обнаружил значимые изменения в сторону уменьшения. 

Эффективность экспериментального воздействия (с учетом уровня выраженности исследуемых компонентов) была изучена с помощью однофакторного дисперсионного анализа (метод повторных измерений) по критерию Фишера (статистические расчеты приведены в приложении 12).

В анализ в качестве зависимой переменной включался показатель интенсивности эмоционального, когнитивного и деятельностного компонентов до и после экспериментального воздействия (количественная переменная), а в качестве независимых переменных (факторов) – уровень интенсивности (УИ) данного компонента (элементарный, средний, высокий) по замерам, осуществленным до экспериментального воздействия (ЭВ), а также собственно экспериментальное воздействие (с двумя уровнями: до и после).

В экспериментальной группе были обнаружены взаимодействия факторов УИ и ЭВ по переменной эмоционального компонента (F (2, 73) = 3,70, р < 0,03). Post hoc сравнения (LSD тест) показали, что у учащихся с изначально низким и средним уровнем выраженности эмоционального компонента после экспериментального воздействия обнаружился их значимый рост (р < 0,08 и р < 0,01 соответственно). Вместе с тем, уровень выраженности когнитивного компонента у учащихся с его высокой изначальной интенсивностью остался на прежнем (высоком) уровне, то есть оказался нечувствительным к экспериментальному воздействию (р > 0,30). При этом в контрольной группе также были обнаружены значимые взаимодействия факторов УИ и ЭВ по переменной эмоционального компонента (F (2, 75) = 60,06, р < 0,001). Однако анализ динамики эмоционального компонента в контрольной группе (LSD тест) свидетельствовал о значимом снижении его выраженности у учащихся с изначально средним и высоким уровнями его интенсивности (р < 0,001). Таким образом, можно сделать вывод о том, что экспериментальное воздействие оказалось наиболее эффективным в части повышения эмоционального компонента экологической культуры для учащихся с низкой и средней интенсивностью отношения к природе. При этом можно констатировать, что экспериментальное воздействие позволило сохранить прежний уровень выраженности эмоционального компонента при его высокой изначальной интенсивности (при значимом снижении в контрольной группе). Полученные результаты иллюстрирует рис. 10-11. 





	
	низкий уровень

	
	средний уровень

	
	высокий уровень


Взаимодействий факторов УИ и ЭВ по переменной когнитивного компонента в экспериментальной группе обнаружены не были (F (2, 73) = 1,38, р > 0,25). Post hoc сравнения (LSD тест)  показали, что у учащихся с изначально низким, средним и высоким уровнями выраженности когнитивного компонента после экспериментального воздействия обнаружился их одинаково значимый рост (р < 0,001). Вместе с тем, в контрольной группе были обнаружены значимые взаимодействия факторов УИ и ЭВ по переменной когнитивного компонента (F (2, 75) = 22,39, р < 0,001). Анализ динамики когнитивного компонента в контрольной группе (LSD тест) свидетельствовал о значимом снижении его выраженности у учащихся с изначально высоким уровнем его интенсивности (р < 0,001) и значимом росте его выраженности у учащихся с изначально низким уровнем его интенсивности (р < 0,03). Таким образом, можно сделать вывод о том, что экспериментальное воздействие оказалось одинаково эффективным в части повышения когнитивного компонента экологической культуры для учащихся с низкой, средней и высокой его интенсивностью. При этом можно констатировать, что в контрольной группе наблюдался не связанный с экспериментальным воздействием рост когнитивного компонента экологической культуры у учащихся с низкой его выраженностью. Предположительно, это можно объяснить тем, что  низкий уровень отношения к природе может совмещаться с высокой экологической эрудицией учащихся. Экспериментальные исследования В.А.Ясвина показывают отсутствие корреляции между уровнями интенсивности отношения к природе и эрудицией.

Данные результаты отражает рис.12-13.


В экспериментальной группе были обнаружены взаимодействия факторов УИ и ЭВ по переменной практического компонента (F (2, 73) = 3,88, р < 0,03). Post hoc сравнения (LSD тест) показали, что у учащихся с изначально низким, средним и высоким уровнями выраженности практического компонента после экспериментального воздействия обнаружился их значимый рост (р < 0,001). При этом графическое отображение данной динамики демонстрирует более интенсивный рост практического компонента при экспериментальном воздействии у учащихся с изначально низким уровнем его выраженности. В контрольной группе также были обнаружены значимые взаимодействия факторов УИ и ЭВ по переменной практического компонента (F (2, 75) = 14,54, р < 0,001). Однако анализ динамики практического компонента в контрольной группе свидетельствовал о значимом снижении его выраженности у учащихся с изначально высоким уровнем его интенсивности (р < 0,001) и значимом росте его выраженности у учащихся с изначально низким уровнем его интенсивности (р < 0,001). Таким образом, можно сделать вывод о том, что экспериментальное воздействие оказалось одинаково эффективным в части повышения деятельностного  компонента экологической культуры для учащихся с низкой, средней и высокой его интенсивностью. При этом можно констатировать, что в контрольной группе наблюдался не связанный с экспериментальным воздействием рост деятельностного компонента экологической культуры у учащихся с низкой его выраженностью. Предположительно, это можно объяснить тем, что  подростки  проявляют интерес к экологической природоохранной деятельности. Полученные результаты иллюстрирует рис.14-15.
Таким образом, результаты дисперсионного анализа подтверждают результаты, полученные при помощи t-критерия Стьюдента. 

Проведенные диагностические мероприятия на начало эксперимента и после его окончания позволили констатировать результаты, которые статистически являются достоверными. Следовательно, применение авторской методики дает положительный результат и обеспечивает их воспроизводимость.


Таким образом, с помощью методов математической статистики  убедительно доказана справедливость выдвигаемого нами предположения о том, что реализация модели процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы будет успешной, если соблюдается комплекс педагогических условий: организация единого образовательного пространства путем интеграции учебной, внеурочной и внеклассной деятельности экологического содержания; использование педагогических технологий; привлечение к образовательной деятельности социальных партнеров и родителей; тьюторское сопровождение;
Используя сравнительный анализ на каждом этапе исследования, сложносоставной критерий воспитания экологической культуры у подростков, мы установили прямую зависимость воспитания экологической культуры у подростков от полноты и точности реализации модели процесса воспитания исследуемого качества у подростков при соответствующем комплексе педагогических условий.
Выводы по второй главе

1. Опытно-экспериментальная работа позволила проверить действенность разработанной модели процесса  воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы и оценить эффективность предложенных условий, содействующих ее успешной реализации. Работа проводилась в три этапа: подготовительный, опытно-поисковый, аналитический.
2. На основе выделенной в теоретической главе структуры экологической культуры подростков,  были разработаны соответствующие критерии. Так  когнитивному компоненту соответствовал познавательный критерий; эмоциональному – эмоционально-нравственный; деятельностному - практический критерий.  Все выбранные критерии довольно масштабны, что потребовало выделения показателей их измерения:

· показателями познавательного критерия стали: характер владения экологическими  знаниями о природе, понимание значимости для человека экологической культуры; 
· показателями эмоционально-нравственного критерия стали: эмоционально-эстетическое восприятие природы; непримиримость к нарушению экологического равновесия;

·   показателями практического критерия стали: активность и инициатива в природоохранной, экологической деятельности.  
3. Опытно-экспериментальная работа проводилась в образовательной деятельности общеобразовательных школ. Опытно-экспериментальной базой исследования стали МАОУ «СОШ № 132 с углубленным изучением предметов естественно-экологического профиля» г.Перми (экспериментальная группа) и МАОУ «СОШ № 102 г. Перми с углубленным изучением отдельных предметов» г. Перми (контрольная группа). Пилотажная выборка составила 428 человек, учащихся 5 классов  школ Индустриального района города Перми.  Возраст испытуемых составил от 10 до 11 лет. Из них 225 девочек, 203 мальчика, что является вполне достаточным для репрезентативности результатов и обеспечения применимости использованных в работе статистических методов.
4. Анализ результатов констатирующего эксперимента выявил элементарный уровень сформированности экологической культуры у 68,7 % подростков экспериментальной группы и 71,8% - контрольной. Лишь один школьник экспериментальной группы имел высокий уровень развития данного личностного образования (1,3%). 
5. Положения гипотезы проверялись в ходе формирующего эксперимента, в соответствии с моделью процесса воспитания экологической культуры у подростков.  Выявленные условия реализации модели процесса воспитания у подростков способствовали формированию данного личностного интегрального образования. 

6. Реализация этапов воспитания экологической культуры у подростков, которые включают в себя необходимое содержание, методы и формы обучения и воспитания, способствует становлению у школьника данного интегрального качества личности. 

7. В результате реализации модели процесса воспитания экологической культуры у подростков нам удалось значительно снизить количество школьников данного возраста, входящих в группу с элементарным уровнем сформированности данного личностного образования. 88,16 % подростков были выведены на средний уровень экологической культуры. 
8. Результаты математической обработки полученных данных эксперимента позволили сделать вывод о том, что по окончании эксперимента произошли существенные изменения в уровне развития экологической культуры у подростков в экспериментальной группе (в частности в развитии эмоционального компонента). 
9. Полученные результаты опытно-экспериментальной работы подтверждают предположение, выдвинутое в гипотезе исследования об эффективности разработанной модели процесса воспитания у подростков экологической культуры в условиях образовательной среды школы.  

10. Таким образом, эмпирически подтверждена возможность успешного воспитания экологической культуры у  подростков в условиях образовательной среды школы.
Заключение

Настоящее исследование посвящено изучению проблемы воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы. Актуальность исследования вызвана недостаточной разработанностью путей, способов и направлений воспитания данного личностного образования у подростков в условиях образовательной среды школы. 

Для решения проблемы исследования мы обратились к анализу сущности понятия «экологическая культура». В результате теоретического анализа было установлено, что экологическая культура является интегральной категорией, вбирающей в себя множество компонентов. Она пока не приобрела четкую структуру. Несмотря на разнообразие подходов к определению сущности экологической культуры, большинство исследователей включают в неё ряд совпадающих компонентов: экологические знания, опыт деятельности, поведения в природе и отношение к окружающему миру. Развитие когнитивного, деятельностного и эмоционального компонентов свидетельствует об уровне экологической культуры. Когнитивный компонент - это система естественнонаучных и экологических знаний о сущности, структуре и содержании экологической культуры); эмоциональный (эмоциональное состояние личности в процессе общения с природой, нравственно-эстетическое восприятие природной среды); деятельностный (наличие системы навыков по охране окружающей среды; характер участия в природоохранной деятельности). 
Нами уточнено понятие «экологическая культура подростка». Это интегральное личностное образование подростка, особенности которого определяют его ведущие специфические характеристики: в когнитивной сфере – осознание экологической культуры как позитивной ценности; в эмоциональной - нравственно-эстетические чувства и переживания, вызванные общением с природой; волевой - осуществление природоохранной деятельности, творческая самореализация в решении экологических проблем.

Разработан диагностический инструментарий, позволяющий определить уровни сформированности экологической культуры у подростков. Выделены следующие уровни сформированности экологической культуры подростков: элементарный, средний, высокий. 
Критерием  определения  уровня экологической культуры является сформированность структуры отношения как  интегративного  личностного образования, включающего когнитивный, эмоциональный и деятельностный компоненты.  Для характеристики  каждого структурного компонента  экологической культуры были разработаны следующие показатели: характер владения экологическими  знаниями о природе, понимание значимости для человека экологической культуры; эмоционально-эстетическое восприятие природы; активность и инициатива в природоохранной, экологической деятельности.  
Выявлены возрастные особенности подростков как фактор воспитания экологической культуры личности. Знание и использование индивидуально-возрастных особенностей в педагогической практике, особенно с целью воспитания экологической культуры, стало залогом более успешного экологического обучения и воспитания детей.
Обоснована необходимость создания в образовательном учреждении образовательной среды, способствующая эффективному процессу воспитания экологической культуры у подростков.
Выявлены условия реализации модели процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы: организация единого образовательного пространства путем интеграции учебной, внеурочной и внеклассной деятельности экологического содержания; применение в образовательном процессе педагогических технологий, эффективно способствующих воспитанию экологической культуры у подростков; педагогический процесс должен обеспечить процесс «вхождения» в экологическую культуру с учетом собственной истории жизни и воспитания, сформированных ценностных ориентаций; участие родителей подростков в реализации процесса воспитания экологической культуры; тьюторское сопровождение. 
Создана модель процесса воспитания экологической культуры у подростков, включающая целевой, мотивационный, диагностический, содержательный, процессуальный и результативный компонентов. Модель обеспечивает процесс экологического воспитания во взаимосвязи урочной, внеурочной и внеклассной деятельности, конкретизирует цель, мотив, содержание, этапы, уровни и условия воспитания экологической культуры у подростков.

Определены этапы воспитания данного интегрального новообразования у подростков: демонстрационный, ритуальный, стереотипный, этап осознанного выбора, творческий. Разработаны организационные основы поэтапного формирования экологической культуры у подростков, как деятельности по организации образовательного взаимодействия с подростками в условиях образовательной среды школы.
Доказано, что воспитание экологической культуры у подростков требует целенаправленных, систематических и скоординированных действий всех субъектов образовательной деятельности. В связи с чем была разработана организационно-содержательная модель. Результаты проведенного исследования говорят о том, что благодаря апробации модели процесса воспитания у подростков экологической культуры при соблюдении комплекса педагогических условий, выявлена положительная динамика в уровнях сформированности их личностного образования.

Качественный и количественный анализ результатов опытно-экспериментальной работы выявил существенное повышение уровня сформированности экологической культуры у подростков в экспериментальной группе, где образовательная деятельность строилась на основе реализации модели процесса воспитания экологической культуры при соблюдении выявленных педагогических условий в образовательной среде школы. У 88,16% школьников выявлен средний уровень личностного образования (на начальном этапе этот уровень отмечался у 30% подростков). Уменьшилось количество детей с элементарным уровнем (на начальном этапе – 68,7%, на заключительном - 9,21%). Возросло количество подростков, обнаруживших высокий уровень развития экологической культуры (на начальном этапе – 1,3%, на заключительном - 2,63%). 
Выявлено, что в процессе воспитания экологической культуры у подростков экспериментальной группы происходит гетерохронное развитие компонентов культуры. В частности, определено,  что экспериментальное воздействие оказалось наиболее эффективным в части повышения эмоционального компонента экологической культуры для учащихся с низкой и средней интенсивностью отношения к природе. При этом можно констатировать, что экспериментальное воздействие позволило сохранить прежний уровень выраженности эмоционального компонента при его высокой изначальной интенсивности. Эти результаты стали возможны благодаря специально созданной образовательной среде школы.
Результаты, полученные в ходе опытно-экспериментальной работы, дают все основания сделать вывод о достижении поставленной цели исследования и подтверждение выдвинутой гипотезы. 

Организационно-содержательная модель процесса воспитания экологической культуры у подростков в условиях образовательной среды школы  внедрена в образовательную практику МАОУ «СОШ № 108» г.Перми и Плехановской  средней школы Пермского края. 
В процессе воспитания экологической культуры было разработано и в ходе опытно-экспериментальной работы проверено содержание образовательной среды школы.  На каждом этапе процесса воспитания оно включало разнообразные виды и направления деятельности, отраженные в урочной деятельности через включение экологического компонента в предметы учебного плана естественнонаучного и гуманитарного направления в  инвариантной части. Вариативность образовательной среды была наполнена включением учебного курса «Экология», краткосрочных курсов по выбору, инновационных образовательных практик, участием социальных партнеров и родителей в процессе воспитания экологической культуры у подростков.
Разработанное и апробированное в ходе исследования содержание воспитания, способствующее становлению экологической культуры у подростков, может использоваться при подготовке педагогических кадров, а также в системе переподготовки учителей. 

Результаты теоретической и опытно-экспериментальной работы нашли отражение в статьях и тезисах статей в научных журналах и материалах конференций.

Развитие рассматриваемой проблемы может быть связано с дальнейшим поиском новых направлений, разработкой новых форм образовательных практик и событий, совершенствованием практики тьюторского сопровождения, проектированием индивидуальных образовательных траекторий,  позволяющих на основе индивидуально-личностного подхода сформировать более высокий уровень экологической культуры у  подростка.
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ПРИЛОЖЕНИЯ

Приложение 1

Методика диагностики субъективного отношения к природе «НАТУРАФИЛ»

Опросник "Натурафил" предназначен для диагностики уровня развития интенсивности субъективного отношения к природе. Под интенсивностью отношения понимается его структурно-динамическая характеристика, являющаяся показателем того, в каких сферах и в какой степени проявляется отношение.

Опросник включает 4 основных шкалы, соответствующих четырем компонентам интенсивности: перцептивно - аффективному, когнитивному, практическому и поступочному, а также дополнительную шкалу натуралистической эрудиции.  Каждая шкала состоит из 10 дихотомических пунктов (по принципу “ да - нет"), всего — 50 пунктов.   Инструкция:
“Перед Вами ряд вопросов о Вашем отношении к природе, на которые мы просим ответить "да" или "нет" (на вопросы, отмеченные "*" можно отвечать "не знаю"). Отвечать на вопросы следует быстро, так как первая реакция лучше всего отражает Ваш выбор.

В данной методике нет "хороших" и "плохих" ответов. Ваше мнение ценно для нас именно таким, какое оно есть. При ответе да" на бланке ответов ставьте “+” рядом с номером вопроса, при ответе "нет" — "-", "не знаю" — "н"”.
Текст методики:

1.Вас радует, когда тигр в цирке прыгает сквозь огонь?

2.  Верно ли, что, придя к кому-то в гости и увидев там библиотечку, Вы невольно ищете глазами книги, связанные с природой?

3.  Вам было бы чуждо ухаживать за животными, принадлежащими кому-то из членов вашей семьи?

4.  Проходя мимо, Вы бы стали освобождать животное из капкана?

5.  *Верно ли, что хвойные деревья отличаются от лиственных еще и тем, что не сбрасывают свою хвою?

6.  Комнатные растения улучшают Ваше настроение?

7.  Увидев в лесу незнакомое растение, Вы постараетесь узнать, как оно называется?

8.  Вы специально покупаете растения, чтобы ухаживать за ними?

9.  Правда ли, что Вы скорее всего не станете мешать близкому человеку нарвать в лесу букет красивых, но редких цветов? (да, не стану; нет, стану)

10.  *Алоэ относится к кактусам?

11.  Мох на деревьях портит их внешний вид?

12.  Листая книгу и встретив в ней изображение незнакомого растения, Вы захотите прочесть и его описание?

13.  Если в Вашей семье заводят комнатные растения, то они будут посажены и Вашими руками?

14.  Верно ли, что если Вы очень торопитесь и на Вашем пути оказались заросли ландышей, то вы, вероятно, не станете их обходить? (да, не стану; нет, стану)

15.   *Семена ели созревают осенью?

16.  Как Вам кажется, Вы способны пожалеть раздавленного таракана?

17.   Вам приходилось переписываться со специалистами-биологами или задавать вопросы редакциям научных журналов?

18.  Вы тратите деньги на Ваши увлечения, связанные с природой?

19.  Вы можете сказать, что благодаря Вашим стараниям у кого-нибудь отношение к природе в чем-то улучшилось?

20.   *Окунь — это хищная рыба?

21.  Вы считаете крыс противными?

22.  Если началась передача или фильм о животных, то Вы, скорее всего, переключите телевизор на другую программу?

23.  Если Вам на день рождения принесут хомячка, рыбок или других животных, то Вы удивитесь такому подарку и растеряетесь?

24.  Вам приходилось помогать животным в трудное для них время? 

25.  *Паук — это насекомое?

26.  Вы бы стали любоваться ядовитыми змеями в зоопарке?

27.  Вы встанете в длинную очередь за билетами на выставку собак, кошек, птиц, рыбок или других интересных Вам животных?

28.  Вам приходилось получать потомство от Ваших животных?

29.  Вам случалось по собственному желанию делать заметки о животных для журнала, газеты или стенгазеты?

30.  *Спаниель — это служебная собака?

31.  Вы считаете крапиву неприятным растением?

32.  Вы находите интересным послушать сообщения знатоков природы об их наблюдениях?

33.  Вы готовы потратить время, чтобы научиться у специалиста собирать, засушивать и сохранять природные материалы для композиций?

34.  Правда ли, что Вы вряд ли отзоветесь на объявление в газете с предложением поехать в воскресенье расчищать лес от мусора?

35.  *Бамбук — это трава?

36.  Вы согласны, что серьезный человек не станет просто так бродить по лесу? (да, не станет; нет, станет)

37.  Вы испытываете потребность в поиске новых знаний о природе?

38.  Вы согласитесь по просьбе музея собрать и оформить ботаническую или зоологическую коллекцию природы Вашей местности?

39.  Вы стремитесь раскрывать людям красоту, тайны природы? 

40.  *Биология — это наука об изучении всей природы?

41.  Вы сочтете чудаком человека, который находит приятным кваканье лягушек на болоте?

42.  Просматривая научно-популярные журналы, Вы в первую очередь обращаете внимание на статьи о природе?

43.  Вы согласны часами проводить время с человеком, который научил бы Вас вести наблюдения за жизнью природы?

44.  Вы участвуете в работе экологических групп, движении “зеленых” и т.п.? 

45.  *В пустыне можно замерзнуть, простудиться?

46.  У Вас вызывают неприязнь бродячие собаки и кошки?

47.  Вы бы поехали специально в другой город на зоологическую выставку, в ботанический сад, музей природы?

48.  Вам трудно умело оборудовать аквариум или клетку для попугаев?

49.  Вам приходилось вступать в конфликт с людьми, которые сильнее Вас или выше по своему положению, если они могли нанести ущерб природе? 

50.  *Белый медведь охотится на пингвинов?

Интерпретация шкалы станайнов и Т- шкалы.
	Станайн \ Т - шкала
	Характеристика результата
	Охватываемый процент обследуемых

	1\ до 32
	Очень низкий
	От 0 до 4

	2 \33-37
	Низкий
	От 4 до 11

	3 \38-42
	Ниже среднего
	От 11 до 23

	4 \43-47
	Средний
	 От 23 до 40

	5 \48-52
	Средний
	От 40 до 60

	6 \53-57
	Средний
	От 60 до 77

	7 \58-62
	Выше среднего
	От 77 до 89

	8  \63-67
	Высокий
	От 89 до 96

	9 \более 68
	Очень высокий
	От 96 до 100


Приложение 2

Методика диагностики мотивации взаимодействия с природой «Альтернатива»

Методика направлена на диагностику ведущего типа мотивации взаимодействия с природными объектами: эстетического, когнитивного, практического и прагматического. Испытуемому предлагается выбрать «более подходящий для него» вариант вида деятельности. Предъявляется 12 пар, которые составлены таким образом, чтобы каждый тип мотивации встречался 6 раз. Количество выборов того или иного типа также представляется как доля от максимально возможного, а затем каждому типу присваиваются соответствующие ранги: 1, 2, 3 и 4. 

Инструкция. «В предложенных ситуациях выберите, пожалуйста, один из двух вариантов — А или Б, который кажется наиболее подходящим для Вас. Если Вы считаете данную ситуацию маловероятной для Вас или трудно предпочесть один вариант, то все-таки постарайтесь сделать свой выбор. Отвечать лучше быстро, так как первая реакция наиболее точно выражает Ваше мнение».

Текст методики.

1. Для Вашего аквариума Вы предпочли бы завести рыбок 

А) с красивой окраской;

Б) с интересным поведением.

2.  Вы бы сочли для себя более подходящим занятием 

А) собирать гербарий лекарственных растений; 

Б) собирать растения для изготовления настоек.

3.  Если бы Вы были учителем биологии, то с большим удовольствием рассказывали ученикам 

А) о строении животных;

Б) о том, как ухаживать за животными.

4.  В ботаническом саду Вы скорее всего 

А) будете любоваться тропическими растениями; 

Б) захотите получить отросток для выращивания дома

5.  Просматривая книгу о грибах, Вы больше обратите внимание 

А) на то, как они устроены; 

Б) на то, как их лучше сохранить на зиму.

6.  Будучи селекционером, Вы бы предпочли выводить новые сорта

А) цветочных культур; 

Б) плодовых культур.

7.  Купив календарь природы, Вы сначала прочтете

А) стихи хороших поэтов о природе; 

Б) заметки из блокнота натуралиста.

8. Получив диплом ученого-агронома, Вы предпочли бы работать

А) в лаборатории; 

Б) на опытной станции.

9.  Вы бы завели собаку 

А) чтобы ухаживать за ней; 

Б) для охраны квартиры.

10.  Вы предпочтете прочесть 

А) книгу о красоте природы; 

Б) книгу, которая учит ухаживать за растениями и животными.

11.  Если бы Вы работали в лесном хозяйстве, то предпочли бы 

А) следить за ростом и развитием деревьев; 

Б) руководить заготовкой ценной древесины.

12.  Если Вас пригласят провести выходной на даче с фруктовым садом, то Вы предпочтете поехать туда 

А) в мае;            Б) в августе.

Приложение 3

Тематика заданий по натуралистическому практикуму

Задание по теме  «Мой огород, мой сад». Текст для родителей с детьми: «Уважаемые родители! Предлагаемое задание не заставит Вас рыться в справочной литературе. За вечерним чаем вы вспомните замечательное лето 20_, вспомните ваш сад - «приют трудов и вдохновенья.. :» И добавим  - семейного творчества!
1. Форму какой фигуры имеет имеет ваш (семейный) садово-огородный участок (прямоугольник, квадрат, треугольник, комбинированного типа)?

2. Зарисуйте или запишите, какие овощные культуры вы выращиваете на своем огороде?

3. Урожай каких овощных культур по мнению вашей семьи особенно высок 7 Как вы думаете, с чем это связанно ? (С погодными условиями, внесением удобрений качеством семян или рассады, сроками посева и посадки, хорошим уходом и другое.)

Нарисуйте ваш «самый большой урожай» (в ведрах, корзинах, мешках...).

4. Какие садовые культуры произрастают в вашем саду? Запишите или зарисуйте. Урожай каких именно культур был особо высок? Как вы считаете почему? Нарисуйте ваш большой урожай.

5. Выращиваете ли вы цветочные культуры ? Попытайтесь зарисовать их или перечислить .Какие из них вам больше нравятся? (может быть, маме одни, тебе - другие.)

6. Какие овощные, садовые, цветочные культуры вы выращивали в первый раз?

7. Ты знаешь, что все овощи и фрукты вашего участка (огорода или сада) укрепляют твой организм. Какие из них ОСБО нужны при твоём состоянии здоровья?

8. Выращиваете ли вы специально лекарственные растения на своем участке?

9. Какие овощные и садовые культуры на вашем участке болели иди повреждались насекомыми особенно сильно в этом году?

10. Какие обязанности были у тебя в саду и на огорода? Какая работа в саду и огороде тебе больше всего нравятся?

11. Знаешь ли ты «каждый уголок» вашего сада ? Что вызвало в этом году у тебя особое удивление, радость, восторг или разочарование в саду или на огороде? Попытайтесь подготовить рассказ об этом.

12. Что означают поговорки для вашей семьи: «Лето-собируха», «Зима-подбируха» или «Земля-кормилица»?

13. Можешь ли ты назвать свой сад (огород) не просто кормильцем, а другом? Если да, то почему?

Задание «Наблюдение за зимующими птицами». Выберите для наблюдения любой вид птиц, часто встречающийся у твоего дома (во дворе, сквере, парке) .(воробей, синица, голубь, ворона, галка, снегирь, свиристель, сорока)

1. Попытайтесь зарисовать их с натуры, найдите их портреты в кни​гах, сравните свой рисунок и имеющийся в литературе.

2. Выясните: чем питается птица? как находит корм? в какое время дня питается? где происходит питание? (на земле, на ветвях и т.д.) боится ли человека, транспорта во время питания? Подготовьте сообщения по этим вопросам.

3. Наблюдение за поведением птиц у кормушки. Проведите наблюдения за кормушкой с расстояния 20-25 метров, желательно из укрытия. На кормушку выложи 2-3 вида питания? Определи: какие птицы первыми посетили кормушку? Как вели себя птицы при приближении к кормушке? Какой корм поедают и предпочитают? как относятся птицы во время кормления к особям своего рода, других видов. Подготовьте сообщение по этим вопросам.

4. Выработка условного рефлекса во время кормления. Вывеси кормушку в новое место и выкладывай на нее корм в одно и тоже время в небольших количествах. Через полторы - две недели в положенное время корм не выносите. Наблюдение ведите еже​дневно. 

Отметьте: наблюдается ли скопление птиц во время выноса корма? Как быстро птицы нашли кормушку? Какие виды птиц прилетают первыми? как ведут себя птицы во время отсутствия корма?

Задание  «Удивительный дождевой червь».  Для многих детей дождевой червь вызывает неприятное чувство. Но тот, кто узнает о нем больше,  очень зауважает этого удивительного труженика. Как узнать? Наблюдать (записывать и задавать вопросы); искать ответы в книгах.  Пронаблюдай за дождевым (кольчатым) червем: тело поделено на кольца (подсчитай сколько их и отпусти его); измерь длину всего червя (сделай это на нескольких и отпусти их), если сможете взять дождевого червя в руки и медленно провести по нему сзади вперед пальцем, можно отчетливо почувствовать, как царапают кожу маленькие щетинкн, которые в четыре ряда расположены на теле животного, по два с каждой стороны. С помощью щетинок дождевой червь удерживается в своих вертикальных ходах. Он даже может ими слегка шевелить; пустите червя ползать по бумаге - услышите тихое шуршание; найдите самое переднее кольцо (оно заострено), может сужаться - станет еще длиннее; пронаблюдайте и подумайте, как двигается червь? Сколько проползет за минуту, за 5 минут? У него есть мышечный мешок, когда мышцы действуют, по телу червя спереди назад проходит волнообразное движение. Сначала червь вытягивается, а затем постепенно подвигает задний конец. Он может ползать в обратном направлении; как вы (ты) думаешь, почему этот червь получил название «дождевого червя»? Напиши сочинение на тему «На Земле исчезли дождевые черви». Удачи и творчества!

Приложение 4

Виды  дифференцированных заданий для самоподготовки
1. Участвуем в конкурсе на шпаргалку для устного ответа.

2. Ищем информацию по проблемному вопросу, оформляем в виде карточки,  списка со ссылками (ис​пользовать все возможные виды ресурсов).

3. Составляем синквейн, оформляем на отдельной карточке. 

4. Пишем сочинение «от имени... (животного, рас​тения, экосистемы, ООПТ и др.)», можно в форме репортажа, ин​тервью. 

5.  Ищем примеры из реальной жизни, иллюстрирующие законы, пра​вила, изучаемые на уроке, оформить в виде аналитической таблицы и представить  на уроке. 

6. Составляем меню на один день из экологически чистых продуктов. 

7.  Создаем рекламу, листовку социального содержания; в защиту ис​чезающего вида, для владельцев собак в черте города, для посетите​лей лесопарка, и т. д. 

8.  Собираем, оформляем и описываем коллекции растений или животных.

9. Проводим самостоятельное исследование в форме наблюдения, за​писываем результаты по заданной форме, проводим защиту. 

10.  Проводим исследование на базе медиа-лаборатории (виртуальный опыт) и защищаем результаты. 

11.   Оформляем отчет об экскурсии с фотографиями, с использованием ПК. 

12.  Составляем задание для экологической  викторины, интеллектуальной игры, интег​рированное с содержанием других школьных предметов. 

13. Составляем и проводим экологическую экскур​сию.

14.  Составляем и оформляем краткий путеводитель-справочник по культурному и историческому наследию своего края. 

15.  Собираем и оформляем тематический сборник пословиц и поговорок, стихов, песен о  животных и растениях, занесенных в Красную книгу Пермского края.

16.  Готовим материалы для внеклассного мероприятия в форме ролевой игры - вопросы для дискуссии, вопросы к другим участникам игры, краткие выступле​ния,  и др.
Приложение 5
Направления работы учебно-туристского полигона 
«Школа юных  исследователей-экологов»

Информационное направление предполагает создание банка данных путем заполнения регистрационных карт, а также распространение информационно-методических материалов, в которые входят: подборка положений о городских, республиканских и российских конференциях и конкурсах краеведческой направленности, лист обзора источников эколого-краеведческой информации, популярные сайты, электронные библиотеки и методические рекомендации по написанию исследовательских работ.


Научно-методическое направление предполагает оснащение педагогов и учащихся методическими пособиями. Для научно-методического сопровождения «Школы юных  исследователей» привлекаются ученые ПГПУ, а также специалистов различных областей науки.  Содержанием данного  направления являются вопросы, затрагивающие вопросы структуры и правил оформления исследовательской работы, полевых методик, методов сбора и обработки исходных данных; учебно-практические занятия на кафедре ботаники ПГПУ;  в краеведческом музее. 


Консультационное направление предполагает организацию индивидуальных консультаций с учеными ПГПУ. Ученые обеспечивают  научное сопровождение самостоятельной исследовательской деятельности учащихся на различных ее этапах. 


Психологическое направление нацелено на психологическое сопровождение и поддержку образовательного процесса «Школы юных исследователей». Направление курируется психологом школы. Данное направление способствует саморазвитию учащихся, повышению культуры общения и опыта публичных выступлений, формированию навыков самоорганизации. Предполагается  использование  активных способов групповой подготовки. К ним относятся такие формы как: психологический тренинг «Учитесь владеть собой»; дискуссионный клуб, «круглый стол» и т.д.


Риторическое направление позволяет формировать культуру речи. Основные формы: лекции («Как построить свое выступление. «Структура доклада» и «Правила пользования наглядностью», «Подготовка презентации»); практикум по технике ораторского искусства («Как говорить, чтобы вас слышали»).


Диагностика и стимулирование деятельности. Данное направление осуществляет формирование устойчивой мотивации учащихся к занятиям научно-исследовательской деятельностью. Формированию мотивации способствуют: создание атрибутики, образцов  дипломов и грамот «Школы юных исследователей», награждение участников научных конференций; установление традиций (посвящение в туристы, летняя экспедиция); анализ научной информации; организация встреч участников «Школы» с интересными  людьми; создание атмосферы партнерства и сотрудничества с педагогами и организаторами «Школы юных исследователей».

Приложение 6
Календарный план реализации проекта ГеоЗнатоки
	Период 
	Сроки
	Виды деятельности

	Теоретический (подготовительный)
	май
	Набор детей в лагерь. Проведение диагностики по методикам «Натурафил», «Альтернатива», «Заповедные мифы». Разработка и написание проекта. Подборка игр экологической тематики с элементами  туристкой направленности.  Приобретение и изготовление необходимого  дидактического материала для игр. Организационное собрание. Оформление необходимой документации. Регистрация на сайте игры «Геокешинг».

	Практический
	Июнь, июль, август
	Ведение личных и группового дневников; 

	
	
	Отработка  подвижных экологических  игр с элементами туризма на природе. Подведение итогов, выявление детей лучше выполнивших игровое задание. Фотосъемка.

	
	
	 Проведение предметных  игр -  игр с народной дидактической  игрушкой, различными природными материалами. Фотосъемка. Подведение итогов, выявление детей  или команд лучше выполнивших игровое задание.

	
	
	 Организация  и проведение настольно-печатных  и словесных игр. Фотосъемка.

	
	
	Ознакомление с правилами игры «Геокешинг».

	
	
	Игры на смекалку, ориентирование, туристское мастерство по типу «Геокешинг», поиск заданного объекта или информации.

	
	
	Участие в творческих конкурсах экологической тематики.

	
	
	Проведение экологических игр во время туристских походов. Выявление их роли и места в соответствующий период похода. Участие  в поиске тайника во время похода.

Летопись проекта во весь период исполнения.

	Итоговый
	сентябрь
	«Самовар». Рефлексия. Диагностика результатов.




Приложение 7
Виды профессиональных проб и стажировок

	№ п/п
	Социальный партнер
	Вид стажировки

	1
	Пермский лесхоз, Управление Черняевским лесопарком
	Посадка леса, изготовление скворечников, дуплянок,  синичников, кормушек; работа с картографическим материалом: с таксационными приборами, проведение маршрутных учетов, знакомство с профессией лесничего, мастера леса, инженера, со структурным подразделением лесхоза, лесопитомником (

	2
	ПГТУ, кафедра охраны окружающей среды 
	Знакомство с профессиями технического вуза кафедры ООС: лаборанты, инженеры, экологи-лаборанты и др., основные профессии научного общества: преподаватели, ученые, инженеры и т.д.,

	3
	ООО «ЛУКОЙЛ-Пермьнефтеоргсинтез»
	Исследовательские проекты. Формирование проектно-исследовательской культуры. Волонтерское движение. Социальное проектирование.

	4
	Станция детского и юношеского туризма и экскурсий
	Стажировки учащихся в качестве судей на этапах городских соревнований по технике пешего, лыжного, водного туризма, по спортивному ориентированию.

	5
	Пермский государственный педагогический Университет
	Экскурсии на кафедру зоологии, кафедру ботаники, зоологический и анатомический музей, библиотеку.

	6
	Пермский государственный университет
	Экскурсия на кафедру инженерной экологии, Лаборатория мониторинга водных ресурсов


Приложение 8
Диагностический тест по экологии

Выберите «Один из четырех»

1.Основываясь на определении экологии выберите правильное утверждение: 

а) экология представляет собой науку об отношении человека и общества

б) в нашем районе в последнее время отмечается улучшение экологии

в) экология становится теоретической основой природопользования

г) экология – это наука о взаимоотношении видов друг с другом
2.Весь спектр окружающих организм элементов и условий в той части пространства, где он обитает и с чем непосредственно взаимодействует, называют:

а) фактором;       б) средой;  в) эдафотопом;  г) биотопом.
3.Число особей одного вида, приходящихся на еди​ницу пространства, называют:

а) численностью популяции ;     

б) плотностью популяции;

в) рождаемостью;     

г) населением..
4.  Глубокий  снежный  покров  существенно  затрудняет  передвижение:

а) бурых  медведей                           в) лис

б) тетеревов                                        г) полевок.
5. Примеры взаимоотношений в природе, выгодные одному организму и безразличные другому:

а) акула и рыба-прилипала; б) рак-отшельник и актиния;  в) ель и береза;

г) заяц и волк.
6 .Эта хищная птица гнездится по берегам больших рыбных
водоемов и питается рыбой:
а)
скопа;
                        в) лунь болотный;

б)
сип белоголовый;      г) ястреб-тетеревятник.
7.Организмы, способные синтезировать органические вещества из неорганических с использованием внешних источников энергии, называют:

а) деструкторами;                      в) продуцентами;   

б) детритофагами;                     г) редуцентами.

8.Вид,  нашедший  близ  жилья  человека  особо  благоприятные  условия  жизни, что  тесно  связало  его  с  деятельностью  людей,  называется

а) антропофит                            б) синантроп

в) антропохор                             г) апофит

9. Укажите группу абиотических факторов

а) температура, влажность, рельеф, возбудители болезней

 б) климат, освещенность, химизм среды

 в) освещенность, пища, конкуренты

 г) температура, рельеф, хищники

10.      Комнатная муха может быстрее, чем черепаха, приспособиться к изменяющимся условиям внешней среды потому, что…

а) имеет меньше размеры

б) хорошо летает

в) имеет многочисленное потомство

г) имеет быструю смену поколений

11.      Кто сформулировал закон минимума в экологии?

а) Б. Коммонер                               в) Ю.Либих

б) Н. Реймерс                                  г) Б. Иоганзен

12.      Кислые почвы характерны для экосистем:

а) березняка                         в) пойменного луга

б) ельника                                        г) суходольного луга

14.      Водная среда пополняется кислородом за счет:

а) химических реакций

б) дыхания зоопланктона

в) разложения органики

г) фотосинтеза водорослей

15.Косвенное воздействие человека привело к вымиранию

а) стеллеровой коровы

б) бискайского и гренландского китов

в) дикого быка  Тура

г) бизонов и зубров

Приложение 9

Образец зачетной книжки для курсов по выбору

	Оценка продукта деятельности

Максимальный балл – 10

Продукт

Оценка руководи

теля

Оценка друга

Оценка другого значимого


	Муниципальное общеобразовательное учреждение

«Средняя общеобразовательная школа №132 с углубленным изучением 
предметов естественно-экологического профиля» г. Перми

Зачетная книжка

Ф.И.О.____________________

Класс______

Пермь, 2011-2012


Мои курсы на 2011-2012 уч. Год
	№ п\п
	Название курса
	Кол-во часов
	Балл*
	руководитель
	подпись

	1
	
	
	
	
	

	2
	
	
	
	
	

	3
	
	
	
	
	

	4
	
	
	
	
	

	5
	
	
	
	
	


*1 час =1 балл

Приложение 10

Перечень реализованных проектов
1. «Экологическая елка» для младших школьников.
2. Школьный конкурс социально значимых экологических проектов.

3.  Школьный конкурс проектов по ресурсосбережению и энергосбережению.

4. Проект создания эколого-краеведческой экскурсии «Мой район – моя маленькая планета»  («История, настоящее, будущее Индустриального района, его экономические и экологические  проблемы»).

5. «Экоштурм», «Экоштурм Плюс», «Экостиль »  - проекты  победители городского конкурса социально-значимых проектов экологических лагерей «Эколето».

6. Природоохранный проект «Очистим Черняевский лесопарк – особо охраняемую природную территорию».
7.  Проект «Милосердие» по сбору игрушек и книг для Пермского краевого детского онкологического диспансера.

8. Проект «Мой добрый  школьный двор»  по благоустройству  территории школы и района, озеленение.

9. Проект «Мы за здоровый образ жизни» по  созданию компьютерных презентаций.
Реализованные грантовые проекты
1.  «ГеоЗнатоки-2», победитель и обладатель гранта  в конкурсе социальных проектов «Пермь – мастерская будущего» от Лукойл-Пнос (2010-2012г).
2.  «Школа экологических основ – пространство выбора», победитель и обладатель гранта  в муниципальном конкурсе инновационных моделей в образовании (2010г.).
3.  «Социальное партнерство в школу» победитель и обладатель гранта в муниципальном конкурсе инновационных моделей в образовании (2011г.).
4.  «Экологическое образование в основной школе» победитель и обладатель гранта Всероссийского конкурса социальных и инновационных программ в области экологического образования (2012г).
Результативность учащихся  в ходе апробации проекта
1. Исследовательская работа «К вопросу о краеведческих возможностях Чусовского района» (Казакова Ульяна), сертификат участника краевого фестиваля «Мой Пермский край», 2008 год;
2. Исследовательская работа «Некоторые  краеведческие возможности Чердынского района» (Третьякова Яна), диплом победителя краевого фестиваля «Мой Пермский край», 2008 год;
3. Исследовательскаяработа «Зависимость некоторых количественных признаков подорожника большого от абиотических факторов (Романова Евгения), 8 место в областной олимпиаде по лесоведению, 2008 год;
4. Исследовательская работа «Оценка степени воздействия антропогенного фактора в районе г. Ослянка – г. Северный Басег» (Кочинова Евгения) победитель регионального этапа Всероссийского конкурса юных исследователей природы, 2009 год;
5. Исследовательская работа «К вопросу об изучении природных особенностей  Чусовского района» (Казакова Ульяна), сертификат участника Всероссийского краеведческого движения «Отечество», 2009год;
6. Исследовательская работа «Характеристика сосудистой растительности острова Туренец», Топорков Егор, 6 класс, диплом 2 степени в региональном этапе всероссийского конкурса «Подрост», 2010 год;
7. Творческие работы по исследованию острова Туренец победители всероссийского конкурса «Наше лето», группа учащихся 5-9 кл, Москва, 2008 год;
8. В 2008-2009 учебном году учащиеся  Соколов Александр, Нахиева Лиля, Кочинова Женя в IV краевом фестивале электронных презентаций историко-культурно-природных ресурсов «Жемчужное ожерелье Прикамья» стали победителями, а во всероссийском фестивале творческих работ учащихся «Поиск» в рамках конкурса юношеских чтений имени В.И. Вернадского заняли II место;
9. Дневник путешествия по итогам экспедиции на озеро Байкал  занял II место в краевом фестивале «Наследие и дети» в г.Березники  в 2008 году;
10. Фотоматериалы летних походов (автор - ученик 5 класса Топорков Егор) заняли III место в краевом фестивале «Наследие и дети» в г.Березники  в 2008году;
11. II место в первенстве Пермского края по туристским походам среди учащихся в номинации «Туристско-спортивный поход» (2008г.);
12. Исследовательская работа Кочиновой Евгении, 7класс, «Оценка степени воздействия антропогенного фактора в районе г.Ослянка – г.Северный Басег», выполненная во время экспедиции по Среднему Уралу и по заказу ГПЗ «Басеги» получила высокую оценку на олимпиаде по лесоведению, в областном конкурсе исследовательских краеведческих работ учащихся – участников Всероссийского краеведческого движения «Отечество» (2009-2010 г.);
13. Творческие работы учащихся 5-6 классов Навдаева Кирилла, Топоркова Егора, Перевозчиковой Натальи,  Ткаленко Кати победители регионального конкурса  экологического письма «Наш адрес – планета Земля», г. Пермь, 2009 год;
14. Творческие работы учащихся 6 класса Абрамова Сергея, Топоркова Егора, Третьякова Максима, Перевозчиковой Натальи, Новиковой Анны победители городского конкурса «Голубые просторы Прикамья», г. Пермь, 2009 год.
15. Исследовательская работа Самедовой Офелии, 7 класс; «Оценка функционального состояния сердечно-сосудистой системы учащихся лицея 4 и СОШ 132», победитель Всероссийского конкурса Интеллектуально-творческого потенциала России «Первые шаги в науку», 2012г.; Регионального конкурса «Дерзание-2012»; регионального этапа Всероссийского конкурса исследовательских работ учащихся в области естественных наук.
Приложение 11

Входная диагностика (организационный период)
Тест «Мое отношение к природе»
Цель: выявление уровня сформированности личностного отношения к природе.

Виды деятельности учащихся: самооценка отношения к природе с использованием теста и шкалы оценок.

Порядок работы. Прочтите вопрос в таблице “Мое отношение к при​роде”, выберите один из трех ответов и запишите на отдельный листок со​ответствующую оценку в баллах. Полученные баллы в конце работы сло​жите.

Подсчитайте, сколько баллов вы набрали. Сравните результат с приве​денными ниже оценками и прочитайте советы.

Менее 20 баллов. Очень жаль, но, судя по всему, ни впечатления от общения с природой, ни знакомство с природой через искусство (музыку, литературу, живопись), ни полученные знания об окружающем вас мире до сих пор не затронули вашего сердца. Вы эгоистичны по отношению к при​роде, не осознаете своей связи с ней. Вам необходимо преодолеть чувство оторванности и отчужденности от окружающего вас мира природы. По​лезным для вас будет знакомство с историей человека в неразрывной связи с историей природы, ее влиянием на жизнь общества. Кроме того, поста​райтесь следовать тем советам, которые приведены ниже.

От 21 до 29 баллов. Ваше отношение к природе мало осознано и не очень активно. Уделяйте природе больше внимания. Старайтесь найти в ней привлекательные для вас стороны, задумывайтесь над происходящими в природе явлениями, их причинами и следствиями. Знакомьтесь с произ​ведениями искусства, отображающими природу. Обращайте внимание на то, как она влияет на окружающих вас людей. Если вы будете делать это регулярно, ваше отношение к природе, а тем самым и к окружающим вас людям станет более осмысленным и активным.

От 30 до 39 баллов. Отношение к природе осознается вами глубоко и правильно. Однако вы понимаете, что некоторые выбранные вами ответы говорят, что не все в этом отношении благополучно. Постарайтесь быть внимательнее к природе и поведению окружающих людей. Активно вы​ступайте в защиту окружающей среды. Чаще интересуйтесь произведе​ниями искусства: читайте, слушайте музыку, знакомьтесь с пейзажной жи​вописью и графикой, работами художников-анималистов. Это поможет сделать ваше отношение к природе более глубоким и действенным.

Свыше 40 баллов. Ваше отношение к природе недостаточно осмысле​но. Ваша эмоциональность нередко мешает критически рассматривать свои мысли, чувства, поступки. Чаще анализируйте их, будьте искренни и самокритичны по отношению к себе и своим действиям.
Мое отношение к природе

	№ 
п/п
	Вопросы
	Ответы и баллы

	
	
	“Да”
	“Нет”
	По-разному

	1
	2
	3
	4
	5

	1
	Задумываетесь ли вы о своем отношении к природе?
	2
	0
	1

	2
	Делите ли вы природные объекты на привлекательные (“красивые”) и непривлекательные (“некрасивые”)?
	0
	2
	1

	3
	Всегда ли вы бережно относитесь к природе?
	2
	0
	1

	4
	Заслуживают ли внимания, на ваш взгляд, окружающая природа и происходящие в ней явления?
	2
	0
	1

	5
	Всегда ли вы обращаете внимание на окружающую вас природу?
	2
	0
	1

	6
	Все ли в окружающей природе вас интересует?
	2
	0
	1

	7
	Проявляется ли этот интерес в ваших поступках?
	2
	0
	1

	8
	Цените ли вы разнообразие в природе?
	1
	2
	0

	9
	Влияет ли природа на ваше настроение?
	2
	0
	1

	10
	Можете ли вы объяснить, чем привлекают вас те или иные объекты природы или природные явления?
	1
	0
	2

	11
	Вмешиваетесь ли вы в ситуацию, когда видите, что кто-то наносит природе ущерб своими действиями?
	2
	0
	1

	12
	Любите ли вы читать описания природы в книгах?
	2
	0
	1

	13
	Влияет ли окружающая природа на ваши мысли?
	2
	0
	1

	14
	Влияет ли природа на ваше поведение?
	2
	0
	1

	15
	Часто ли вы отдыхаете среди природы (в том числе в городских скверах, парках и т.п.)?
	1
	2
	0

	16
	Приходилось ли вам вольно или невольно чем-то вредить природе?
	0
	2
	1

	17
	Есть ли какие-либо занятия, которые вы любите делать среди природы?
	2
	0
	1

	18
	Часто ли вы проявляете равнодушие к природе?
	0
	2
	1

	19
	Вы начали принимать посильное участие в охране природы в I-V классах?
	2
	0
	1

	20
	Или в более старшем возрасте?
	0
	2
	1

	21
	Любите ли вы рассматривать пейзажи или изображения животных и растений на картинах (фотографиях)?
	2
	0
	1

	22
	Знакомы ли вам музыкальные произведения, связанные с при​родой? 
	2
	0
	1

	23
	Приходилось ли вам сочинять стихи о природе, рисовать при​роду, работать с природным ма​териалом? 
	2
	0
	1

	24
	Всегда ли вы добросовестно относитесь к выполнению какой-либо работы по уходу за окружающей средой? 
	2
	0
	1

	25
	Повлияли ли на ваше отношение к природе уроки и другие учеб​ные занятия? Если да, то укажите, по каким именно предметам
	2
	0
	1


Подходы: личностно-ориентированный; деятельностный; культурологический; средовой.
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Рис.3 Результаты пилотажного исследования по методике «Натурафил»
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Рис.4 Шкала натуралистической эрудиции
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Рис.5 Количественные показатели компонентов экологической культуры в экспериментальной и контрольной группах (ср.значение в баллах)
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Рис.6 Мотивы изучения природы 


(по методике «ЭЗОП», в %)





Рис. 5 Структура предпочтений типов деятельности, направленной на мир природы (по методике «Альтернатива», в %)








Рис. 7 Количественные показатели эмоционального, когнитивного и деятельностного компонентов структуры отношения после опытно-экспериментальной работы


а) в экспериментальной группе, б) контрольной группе








Рис.8 Количественные показатели эмоционального, когнитивного и деятельностного компонентов структуры отношения в экспериментальной и контрольной группе после опытно-экспериментальной работы
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Рис. 10-11 Зависимость уровня интенсивности субъективного отношения к природе и выраженности эмоционального компонента у подростков до и после эксперимента в


 А) экспериментальной группе, Б) контрольной группе



































Рис.12-13  Зависимость между уровнями интенсивности субъективного отношения к природе и выраженности когнитивного компонента у  подростков до и после эксперимента в:  А)  экспериментальной группе, Б)  контрольной группе
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Рис.14-15  Зависимость между уровнями интенсивности субъективного отношения к природе и выраженности деятельностного  компонента у подростков до и после эксперимента  в: А)  экспериментальной группе, Б)   контрольной группе
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